


Tamiles Brand&o Santos

CURRICULD E INCLUSAD ESCOLAR:

LUMA ANALISE DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADD
(AEE) EM UMA ESCOLA DO CAMPO NO MUNIGIPIO DE FEIRA DE
SANTANA-BA

2 EDICAD

SAD LUIS - 2026



EDITORA NOVUS
SAO LUIS - MA - 2026

@WWW.EDITORANOVUS.COM.BR @ EDITORANOVUS@GMAIL.COM

Diagramacao e Edicao Conteudista

Eduardo Mendonca Pinheiro Tamiles Brandao Santos © 2026

Edicao de Arte Normalizacao

Tamiles Brandao Santos José Marcelino Nascimento Veiga Junior

Romilson Carneiro Rodrigues

© 2026 Copyright — Direitos reservados. A Editora Novus ¢é detentora dos direitos autorais relativos a
edicdo, diagramacdo e ao projeto grafico da presente obra. Os autores permanecem titulares dos direitos
autorais de seus respectivos textos. Esta publicacdo esta licenciada sob a Creative Commons Atribuicdo

@ O 4.0 Internacional (CC BY 4.0), permitindo a reproducéo, o download e o compartilhamento total ou parcial
BY NC ND

do conteldo, desde que a fonte seja devidamente citada, com atribuicdo obrigatéria de autoria, e que a
obra seja disponibilizada exclusivamente em Acesso Aberto (Open Access). Ndo é permitida qualquer for-
ma de alteracdo, adaptacdo ou modificacdo do contelido, bem como sua disponibilizacdo em plataformas
de acesso restrito ou com finalidade comercial.

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacao (CIP)

S237c
Santos, Tamiles Brandao

Curriculo e inclusdo escolar: uma analise do Atendimento Educacional Es-
pecializado (AEE) em uma escola do campo no municipio de Feira de Santana-
-BA. / Tamiles Branddo Santos. — Sdo Luis: Editora Novus, 2026.

91 f..il. color.
Publicacdo digital (e-book) no formato PDF

ISBN: 978-65-84364-39-4
DOQI: 10.29327/5836843

1. Educacdo Inclusiva. 2. Atendimento Educacional Especializado (AEE). 3.
Curriculo. 4. Incluséo Escolar. 5. Transtorno do Espectro Autista (TEA). 6. Educa-
¢do do Campo. L Titulo.

CDU: 376.011.3
Elaborado por José Marcelino Nascimento Veiga Junior — CRB 13/320




CONSELHO EDITORIAL

Dr? Anali Linhares Lima

M.Sc. Alan Jeffeson Lima de Moraes

Dr. André Leonardo Demaison Medeiros Maia
Dr2 Anna Christina Sanazario de Oliveira
Dr2 Aurea Maria Barbosa de Sousa

Dr2 Camila Pinheiro Nobre

Dr. Claudio Alves Benassi

Dr. Cleiseano Emanuel da Silva Paniagua
Dr2 Claudiene Diniz da Silva

Dr. Diogo Guagliardo Neves

M.Sc. Eduardo Oliveira Pereira

Dr? Elba Pereira Chaves

Dr. ElImo de Sena Ferreira Junior

M.Sc. Erica Mendonca Pinheiro

Dr. Fabio Antonio da Silva Arruda

M.Sc. Fernanda Tabita Barroso Zeidan
Dr. George Alberto da Silva Dias

Dr2 Gerbeli de Mattos Salgado Mochel
Dr2 Giselle Cutrim de Oliveira Santos
Dr2 Herlane de Olinda Vieira Barros

Dr2 Ivete Furtado Ribeiro Caldas

M.Sc. José Carlos Durans Pinheiro

M.Sc. Julianno Pizzano Ayoub

Dr. Leonardo Franca da Silva

M.Sc. Lucianna Serfaty de Holanda
Dr? Luciara Bilhalva Corréa

Dr2 Luana Martins Cantanhede

Dr2 Maria Raimunda Chagas Silva

Dr2 Marina Bezerra Figueiredo

M.Sc. Mayanne Camara Serra

Dr2 Michela Costa Batista

Dr. Moisés dos Santos Rocha

Dr@ Priscila Xavier de Araujo

M.Sc. Ramaiany Carneiro Mesquita
Dr? Rita de Cassia Silva de Oliveira
M.Sc. Rosany Maria Cunha Aranha

Dr. Saulo José Figueiredo Mendes

Dr2 Samantha Ariadne Alves de Freitas
Dr2 Sandra Imaculada Moreira Neto
M.Sc. Shirley Ribeiro Carvalho

Dr? Sinara de Fatima Freire dos Santos
M.Sc. Tatiana Mendes Bacellar

Dr@ Thais Roseli Corréa

Dr@ Thalita Karolline de Queiroz Pereira
M.Sc. Victor Crespo de Oliveira

Dr. Wellinton de Assuncao

M.Sc. Josiney Farias de AraGjo Dr. William de Jesus Ericeira Mochel Filho

Acesse www.editoranovus.com.br/corpo-editorial-2/para conhecer os membros do Corpo Editorial

Parecer editorial e avaliacao por pares

Os trabalhos que integram esta obra foram submetidos a apreciacao do Conselho Editorial
da Editora Novus e avaliados por pareceristas externos, por meio do sistema de revisao por
pares (peer review), tendo sido considerados aptos para publicacao.

Nota editorial: Trata-se de uma producdo de carater independente, na qual os direitos
autorais permanecem sob a titularidade de seus respectivos autores. Eventualmente, al-
guns textos podem apresentar desdobramentos de pesquisas, comunica¢des ou trabalhos
académicos previamente apresentados ou defendidos, cabendo aos autores a observancia
rigorosa das boas praticas académicas, especialmente no que se refere a prevencado do au-
toplagio. O contelddo das obras é de responsabilidade exclusiva dos autores, nao refletindo,
necessariamente, o posicionamento da Editora Novus, dos organizadores, dos revisores ou
dos membros do Conselho Editorial.



PREFACIO

A presente obra nasce da experiéncia, inquietacao e compromisso
com a educacao inclusiva. Fruto de uma trajetdria académica e profissio-
nal marcada pela atuacao direta no Atendimento Educacional Especializa-
do (AEE), este livro apresenta uma reflexao consistente e necessaria sobre
os desafios e as possibilidades da inclusao escolar em contextos muitas
vezes invisibilizados: as escolas do campo.

Ao longo das paginas, a autora conduz o leitor por uma analise crite-
riosa das politicas publicas, dos documentos normativos e das praticas pe-
dagodgicas que estruturam o AEE, tomando como |6cus investigativo uma
escola da rede municipal de Feira de Santana, na Bahia. Mais do que um
estudo técnico, esta obra revela um olhar sensivel e comprometido com
0S sujeitos da pesquisa, mostrando as vozes, as necessidades e os desafios
enfrentados por estudantes com deficiéncia no cotidiano escolar.

A relevancia deste trabalho se destaca ao problematizar a distancia
entre o que esta previsto nas legislacdes e o que, de fato, se concretiza nas
praticas educativas. Ao mesmo tempo, aponta caminhos possiveis, ao en-
fatizar a importancia da formacao continuada dos professores, da flexibili-
zacao curricular, do trabalho colaborativo e da presenca de profissionais de
apoio como elementos fundamentais para a efetivacao de uma educacao
verdadeiramente inclusiva.

Outro aspecto importante € a articulacao entre teoria e pratica. A au-
tora ndao apenas dialoga com referenciais tedricos consolidados na area da
educacao especial e inclusiva, mas também mobiliza sua experiéncia do-
cente para analisar, de forma critica, as acdes pedagodgicas desenvolvidas
no contexto investigado. Essa aproximacao confere a obra um carater apli-
cado, tornando-a uma leitura essencial para professores, gestores, pesqui-
sadores e todos aqueles comprometidos com a construcao de uma escola
mais justa e democratica.

Ao transformar esta tese em livro, amplia-se o alcance de uma pes-
quisa que nao se limita ao campo académico, mas que se projeta como
instrumento de reflexdao e transformacao social. Trata-se de uma contribui-
cao significativa para o debate sobre inclusao, especialmente no contex-
to da educacao do campo, ainda carente de estudos aprofundados.Assim,
esta obra convida o leitor a repensar praticas, rever concepcdes e assumir o
compromisso com uma educag¢ao que reconheca e valorize a diversidade
como principio fundamental.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

Este trabalho foi motivado por uma inquietagao da pesquisadora, ha condi-
¢ao de docente do Atendimento Educacional Especializado (AEE), em uma esco-
la do campo do municipio de Feira de Santana-BA, no sentido de compreender
se o processo de inclusao esta contemplado nas acdes pedagdgicas da escola,
bem como mostrar de que forma acontece o AEE dentro da instituicao.

Neste sentido, surgiram muitos questionamentos acerca do processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, que se da em diferentes ritmos e pro-
cedimentos, necessitando de adaptacdes e apoio individualizado. Também, fa-
zendo uma analise sobre os termos que foram utilizados, ao longo da historia,
para se referir as pessoas com deficiéncia, até os dias atuais.

Durante a nossa trajetdria docente, notou-se que por muito tempo, os alunos
tiveram que se adequar aos conteudos impostos pela escolarizagcao, segundo a
concepcao explicita pelos documentos normatizadores da educacao. Todavia, é
relevante destacar que tais regulamentos sao formulados por individuos que sao
externos as praticas pedagodgicas cotidianas da instituicao educacional, possuem
compreensao limitada da estrutura organizacional e nao tém consciéncia sobre
os diversos tipos de estudantes e suas respectivas experiéncias e limitacoes.

A inflexibilidade do sistema educacional, aliada as interpretacdes errbneas,
a luz das exigéncias genuinas de estudantes e educadores, surgiu como um im-
pulso convincente para a execucao dessa pesquisa.

Muitos professores nao tém disponibilidade ou motivacao para realizar pes-
quisas relacionadas a inclusao, permanecendo nas praticas habituais, sem levar
em consideracao as adaptacdes curriculares necessarias para o processo de en-
sino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Nesse contexto, tem-se a
seguinte questao a ser investigada: como esta acontecendo o processo de inclu-
sao dos estudantes com deficiéncia na escola do campo em estudo?

Dessa forma, a pesquisa teve como objetivo geral investigar como acontece
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em uma escola do campo, no
municipio de Feira de Santana-BA. Ja os objetivos especificos foram: analisar os
documentos que norteiam a educacao especial e como o AEE é realizado em Fel-
ra de Santana; verificar as estratégias utilizadas pela escola e que estao presentes
no plano de desenvolvimento individualizado dos estudantes com deficiéncia,
bem como identificar os desafios enfrentados pela escola do campo para pro-
mover a inclusao dos alunos com deficiéncia.

Outro aspecto criticamente significativo é que, devido a sua natureza de
analise dos marcos regulatorios relativos a Educacao Especial e Inclusiva, este
estudo possui um potencial substancial para enriquecer as esferas pedagdgica e
académica.



Capitulo 1

Investigacdes sobre construcdes tedricas, em conjunto com a experiéncia
pratica da pesquisadora como professora do Atendimento Educacional Especia-
lizado (AEE), tém um mérito consideravel para a estrutura conceitual da pesquisa.
As estruturas discursivas articuladas pela pesquisadora sao informadas por pers-
pectivas bibliograficas, organizadas sistematicamente em torno dos elementos
comunicativos dos documentos normativos.

Conseqguentemente, existe uma oportunidade valiosa de avaliar a contribui-
cao desses materiais para o aprimoramento da educacao especial e inclusiva,
conforme facilitado pelas iniciativas descritas nos curriculos brasileiros e munici-
pais de instituicdes educacionais publicas de Feira de Santana-BA.

Para a realizacao deste trabalho, foram construidas etapas distintas, porém
complementares. No primeiro momento, foi realizada uma pesquisa de cunho
bibliografico para sustentacao do tema em questdao, em segundo momento,
adotou-se como metodologia a abordagem qualitativa do tipo descritiva a partir
da analise dos documentos norteadores da educacao especial e inclusiva e do
atendimento educacional especializado.

Com a finalidade de tornar esta pesquisa ainda mais consistente, foi efetua-
da uma busca em diversos documentos normativos como leis, decretos, diretri-
zes, resolucoes, pareceres, planos, convencoes etc, que tratam sobre deficiéncia,
educacao especial, inclusao, atendimento educacional especializado e educacao
do campo.

Assim, este trabalho esta dividido em trés capitulos: o primeiro capitulo esta
delineado a partir do tema “A trajetoria do processo de inclusGo no Brasil: con-
texto historico e contemporaneidade”. Divide-se em duas secdes, as quais sao: 1.1
O direito a educac¢do da pessoa com deficiéncia e 1.2 Implementacdo da edu-
cacdo especial e inclusiva: conceitos, diferencas e publico alvo. O objetivo a ser
alcancado, especificamente, neste capitulo € contextualizar o percurso historico
da educacao especial e de seus sujeitos, compreendendo os direitos e as plurali-
dades dos alunos, bem como as especificidades da educacao especial e inclusiva.

O segundo capitulo, cujo titulo € “Documentos que norteiam o AEE em Fei-
ra de Santana-BA: uma andlise do atendimento na sala de recursos multifun-
cionais de uma escola do campo”, se divide em duas se¢des: 2.1 Documentos
normatizadores do AEE na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da escola do
campo, que foi dividido em cinco subsecdes: 2.1.1 Andlise do Plano Municipal de
Educacdo (PME) de Feira de Santana-BA, 2.1.2 Andlise do PPP (capitulo sobre
Educacdo Especial e Inclusiva) da escola do campo, 2.1.3 Andlise da Proposta
Pedagdgica da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), 2.1.4 Andlise do Plano
de Desenvolvimento Individualizado (PDI), 2.1.5 Andlise do Plano de Atendimen-
to Educacional Especializado (PAEE) e 2.1.6 Andlise do Plano Educacional Indi-
vidualizado (PEI) da sala regular. A finalidade deste capitulo é analisar os docu-
mentos que norteiam o AEE em Feira de Santana-BA, visando oferecer melhores
subsidios para o entendimento do processo de inclusao dos alunos da escola do
campo em estudo.

O terceiro capitulo, intitulado “As especificidades da escola do campo: de-
safios e perspectivas da inclusdo”, divide-se em trés secdes: 3.1 O atendimento
educacional especializado, 3.2 O atendimento as familias e auxilio na busca do
diagnostico da deficiéncia, 3.3 O didlogo e a parceria da professora do AEE com
os professores da sala regular e 3.4 A falta dos profissionais de apoio em sala de

I
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aula. Este capitulo trouxe questdées muito importantes sobre a realidade escolar
e gue precisam ser debatidas, visando o desenvolvimento dos estudantes e, con-
seguentemente, a inclusao destes no ambiente escolar.

O quarto capitulo, intitulado “O Transtorno do Espectro Autista (TEA): de-
safios enfrentados e aspectos fundamentais para o processo de inclusdo”, esta
estruturado em trés secoes: 4.1 Niveis de suporte do TEA, 4.2 Estratégias para a
inclus@o de estudantes com TEA e 4.3 Estudo de Caso: Perfil e Intervengées Pe-
dagogicas com Estudante com TEA Nivel 3. Neste capitulo, busca-se apresentar,
a partir da realidade da escola investigada, como se concretiza o processo de in-
clusao de um estudante com TEA nivel 3 de suporte, evidenciando os principais
desafios enfrentados, bem como as estratégias pedagdgicas adotadas para pro-
mover seu desenvolvimento e participacao no contexto escolar.

A TRAJETORIA DO PROCESSO DE INCLUSAO NO BRASIL: CONTEX-
TO HISTORICO E CONTEMPORANEIDADE

O processo de inclusao traz em seu histérico diversas mudancas e desafios
no contexto educacional brasileiro, especialmente, em relagcao ao termo inclusao,
que so surgiu depois de varias pesquisas e entendimentos. Nesse sentido, este
capitulo tem como objetivo: conceber o percurso sécio-histérico do processo de
inclusao no Brasil, explorando, ainda que de forma breve, a evolucao dos termos
empregados na histdria para a atencao da pessoa com deficiéncia (PCD).

Historicamente, as instituicdes educacionais alavancaram sua autoridade
inerente para criar uma identidade percebida como natural, normal e positiva,
consequentemente tornando todas as identidades alternativas negativas e anor-
mais. Antes do advento de uma estrutura educacional inclusiva, o sistema de
classificacao predominante era baseado em dicotomias polarizadas, manifestan-
do-se na segregacao de “bons e maus alunos”, bem como meninos e meninas, e
nas distingcdes entre “normal e especial’ em ambientes académicos. O conceito
de “normal” é delineado unicamente em oposicao ao que é considerado “anor-
mal”, com distingdes como branco versus preto, velho versus novo e bom versus
ruim e vice-versa (Lanuti; Mantoan, 2021).

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na
época do Império com a criagao de duas instituicdes: o Imperial Ins-
tituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Cons-
tant - IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto
Nacional da Educagao dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.
No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi - 1926, ins-
tituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia
mental; em 1954 é fundada a primeira Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais — APAE e;em 1945, é criado o primeiro atendimen-
to educacional especializado as pessoas com superdotagcao na So-
ciedade Pestalozzi, por Helena Antipoff (Brasil, 2008, p. 6).

Nos anais da historia, individuos com deficiéncia tém sido persistentemente
submetidos a rejeicao, ao preconceito e a discriminacao. A deficiéncia foi, predo-
minantemente, conceituada como uma condic¢ao patoldgica, com todas as formas
de cuidado estendidas a individuos com deficiéncia sendo avaliadas pelas lentes

Curriculo e inclusdo escolar: uma analise do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em uma escola do campo no municipio de Feira de Santana-BA “



Capitulo 1

desse paradigma médico. Em instituicdes especializadas, a organizac¢ao do traba-
Iho foi predominantemente estruturada em torno de um repertdério de terapias
individualizadas (incluindo fonoaudiologia, psicologia, fisioterapia etc.), enquanto
a énfase insuficiente foi dada ao engajamento escolar (Khater; Souza, 2018).

Ainda de acordo com os autores acima citados, um segmento desse feno-
meno pode ser elucidado por meio das origens do modelo médico, que reconhe-
ceu o imperativo da educacao de individuos com deficiéncia que foram involun-
tariamente "misturados” em hospitais psiquiatricos, independentemente de sua
idade, sexo ou etnia, mas particularmente sem levar em conta as varias formas
de limitagdes exibidas pelos individuos envolvidos.

Assim, para estes pesquisadores, a educacao formal era, frequentemente,
descartada como desnecessaria ou inatingivel, particularmente em relacao aos
individuos que apresentavam deficiéncias cognitivas significativas. As iniciati-
vas educacionais para esses individuos careciam de perspectivas substanciais e
havia expectativas minimas em relacao a sua capacidade de desenvolvimento
académico e integracao em ambientes educacionais formais. No entanto, € evi-
dente que as diferencas (nao exclusivamente deficiéncias) em individuos com
deficiéncia geralmente provocam sentimentos de desconforto e apreensao en-
tre os profissionais que se envolvem com essa populacao.

Nesse contexto, a pessoa com deficiéncia passou pelas fases de exclusao, se-
gregacao institucional, integracao e inclusao. Sassaki et al. (2003, p. 10-11) explica:

Fase de exclusao: Nesta fase, nenhuma atencao educacional foi
provida as pessoas com deficiéncia. Estas eram consideradas indig-
nas de educacao escolar.

Fase de segregacao institucional: Por absoluta impossibilidade de
acesso as escolas comuns por parte das criancas e jovens deficien-
tes, suas familias se uniram para criar escolas especiais. Hospitais e
residéncias eram também utilizados como locais de educacao es-
pecial.

Fase de integracao: Criancas e jovens mais aptos eram encami-
nhados as escolas comuns, classes especiais e salas de recursos.

Fase de inclusao: Todas as pessoas sdo incluidas nas salas comuns.
Os ambientes fisicos e os procedimentos educativos sao adaptados
para acomodar a diversidade do alunado. As escolas levam em con-
sideracao as necessidades de todos os alunos.

O mesmo autor ainda conclui que a inclusao de pessoas com deficiénciaem
espacos isolados, dentro dos sistemas convencionais, € uma pratica observavel.
Exemplos incluem: uma escola especial instalada na comunidade; uma turma
exclusiva em uma escola regular; um departamento distinto dentro de uma em-
presa tradicional; ou ainda, horarios dedicados a pessoas com deficiéncia em um
clube comum, entre outros. Embora essa abordagem de integracao apresenta
varias vantagens, ela ainda pode ser considerada uma forma de segregacao.

Com relacao ao conceito de inclusao, questiona-se Nao apenas as politicas e
estruturas organizacionais que regem a educagao especial e geral, mas também
a nocao fundamental de integracao. Ela se opde a integracao, pois defende uma
abordagem radical, abrangente e sistematica da inclusao escolar. Todos os alu-
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nos, sem excec¢ao, devem frequentar as salas de aula regulares (Mantoan, 2003).
Por isso, Freire defende que

A inclusdao é um movimento educacional, mas também social e
politico que vem defender o direito de todos os individuos partici-
parem, de uma forma consciente e responsavel, na sociedade de
gue fazem parte, e de serem aceites e respeitados naquilo que os
diferencia dos outros. No contexto educacional, vem, também, de-
fender o direito de todos os alunos desenvolverem e concretizarem
as suas potencialidades, bem como de apropriarem as competén-
cias que lhes permitam exercer o seu direito de cidadania, através
de uma educacao de qualidade, que foi talhada tendo em conta as
suas necessidades, interesses e caracteristicas (Freire, 2008, p.5).

Os tedricos Lanuti e Mantoan (2021) destacam que a concepc¢ao de inclusao
é caracterizada como um direito incondicional, inalienavel e intransferivel, exigiu
a reconstrucao das instituicdes educacionais. Todos os estabelecimentos educa-
cionais foram convocadas a reavaliar os conceitos fundamentais que anterior-
mente informavam suas praticas, garantindo que eles acomodassem todos os
alunos, levando em consideracao seus interesses, capacidades, diversas bases de
conhecimento e requisitos especificos de treinamento e acessibilidade.

Sassaki (2003) reitera que nenhuma dessas modalidades de inclusao social
atende, de maneira completa, aos direitos de todas as pessoas com deficiéncia,
uma vez que a integracao impde poucas exigéncias a sociedade (como escolas,
empresas etc.) em relacao a necessidade de transformacao de comportamentos,
ambientes, objetos e praticas sociais.

O autor ainda afirma que no modelo de integracao, a sociedade, de forma
guase passiva, concorda em acolher pessoas com deficiéncia, contanto que elas
consigam: moldar-se aos requisitos dos servicos especiais, acompanhar os proce-
dimentos tradicionais, contornar os obstaculos do meio fisico, lidar com a discri-
minacao da sociedade e desempenhar papéis sociais com autonomia.

Mantoan (2003) mostra que o fendmeno da exclusao escolar se manifesta
de formas diversas e perversas, com a questao muitas vezes sendo a falta de
familiaridade do aluno aos padrdes de cientificidade do saber escolar. Embora
a instituicao tenha experimentado um certo grau de democratizagao ao acomo-
dar novos grupos sociais, ela ndo adotou, simultaneamente, formas inovadoras
de conhecimento.

Dessa maneira, segundo o autor, marginaliza individuos que nao tém fami-
liaridade com o conhecimento que prioriza, perpetuando assim o equivoco de
que a democratizagcao equivale a mera expansao do acesso educacional, sem
promover o potencial de didlogo entre estruturas epistemoldgicas diferentes,
permanecendo resistente a novos conhecimentos que antes nao se alinhavam
com seus paradigmas estabelecidos.

Ainda de acordo com Mantoan (2003, p.17): “A distingcao entre integracao e
inclusao € um bom comeco para esclarecermos o processo de transformacao
das escolas, de modo que possam acolher, indistintamente, todos os alunos, nos
diferentes niveis de ensino”.

Outro ponto trazido por Mantoan (2003) € que o processo de integracao es-
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colar tem sido interpretado de varias maneiras. O termo “integracao” se refere
mais, explicitamente, a incorporacao de estudantes com deficiéncia em institui-
¢des educacionais regulares; no entanto, também é empregado para se referir a
estudantes que sao colocados em escolas especializadas para pessoas com de-
ficiéncia, ou mesmo em classes distintas, grupos recreativos ou instalagdes resi-
denciais para pessoas com deficiéncia.

E importante fazer uma andlise da legislacdo educacional para compreender
COmMo aconteceu o processo de inclusao ao longo da histdria. O que mudou? A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1961, no artigo 88, aborda sobre a inte-
gracao de estudantes excepcionais no sistema geral de ensino. Este artigo foi
revogado pela LDB/96, que trouxe o direito ao atendimento educacional especia-
lizado gratuito para educandos com necessidades especiais.

Dessa forma, nota-se uma mudancga da expressao “excepcionais” para “ne-
cessidades especiais”. Outrossim, Sassaki et al. (2003) destacou que os termos
“aleijado, defeituoso, incapacitado, invalido” eram utilizados até a década de 1980
e, a partir de 1981, comecaram a escrever pela primeira vez a expressao “pessoa
deficiente” por influéncia do Ano Iternacional das Pessoas Deficientes. O acrésci-
mo do vocabulo pessoa, passando a palavra deficiente para a fungao de adjetivo.
A0S poucos, entrou em uUso a expressao pessoa portadora de deficiéncia e, mui-
tas vezes, reduzida para portadores de deficiéncia.

Mais tarde, o termo “portador” apareceu na Constituicao Federal (CF) de
1988, no Art. 208, inciso Ill, onde diz que o dever do Estado com a educacao sera
efetivado mediante a garantia de “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

O Decreto N°5.296 de 2 de dezembro de 2004, considera:

| - pessoa portadora de deficiéncia, além daquelas previstas na Lei
Nn°10.690, de 16 de junho de 2003, a que possui limitagao ou incapa-
cidade para o desempenho de atividade e se enquadra nas seguin-
tes categorias:

a) deficiéncia fisica: alteracao completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcao fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, parapa-
resia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputa¢cao ou ausén-
cia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com defor-
midade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e
as que nao produzam dificuldades para o desempenho de funcoes;

b) deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta
e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequén-
cias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz;

c) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual € igual ou
menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcao optica; a
baixa visao, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor
olho, com a melhor correcao optica; os casos Nnos quais a somatoria
da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor
gue 60° ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condicdes
anteriores;

d) deficiéncia mental: funcionamento intelectual significativamen-
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te inferior a média, com manifestacao antes dos dezoito anos e limi-
tagdes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas

[...]
e) deficiéncia multipla - associacao de duas ou mais deficiéncias; e

Il - pessoa com mobilidade reduzida, aquela que, ndo se enqua-
drando no conceito de pessoa portadora de deficiéncia, tenha, por
qualquer motivo, dificuldade de movimentar-se, permanente ou
temporariamente, gerando reducao efetiva da mobilidade, flexibi-
lidade, coordenag¢ao motora e percepcao.

Em 1994, surge a Declaracao de Salamanca, através da Conferéncia Mundial
de Educacao Especial, representando 88 governos e 25 organiza¢des internacio-
nais em assembléia, na cidade de Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho
de 1994, onde reafirmaram compromisso com a Educacao para Todos, reconhe-
cendo a importancia e a urgéncia de proporcionar educacao a criangas, jovens e
adultos que possuem necessidades educacionais especiais no ambito do siste-
ma de ensino regular.

Os membros da Conferéncia supracitada, acreditam que toda crianca tem
o direito de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, pois as suas ca-
racteristicas sao Unicas. Neste sentido, os sistemas de ensino devem se constituir
de comunidades acolhedoras, levar em conta a diversidade, permitindo que as
criancas tenham acesso a escola regular e prover meios eficazes para combater
a discriminacao. Para isso, € importante que todos 0os governos aceitem o con-
ceito de educacao inclusiva por meio de legislacao ou de diretrizes, garantindo a
matricula de todas as criancas em instituicdes de ensino regulares, salvo em si-
tuacdes em que haja justificativas robustas para proceder de maneira diferente.

Por essa razao, € necessario incentivar e tornar mais acessivel a inclusao de
pais, comunidades e organizacdes de pessoas com deficiéncia nas atividades de
planejamento e na tomada de decisdes relacionadas a oferta de servicos para
atender a necessidades educacionais especiais. Da mesma forma, assegurar que,
dentro de um processo de transformacao sistémica, os programas de formacao
de professores, tanto aqueles para profissionais ja atuantes quanto os voltados
a formacao inicial, integrem a educacao especial nas escolas que promovem a
inclusao (Brasil, 1994).

A Declaracao de Salamanca, no artigo 26, versa sobre os fatores relativos
a Escola: “O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criangas, e nao
vice-versa. Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que se-
jam apropriadas a crian¢ca com habilidades e interesses diferentes”.

No mesmo ano, surge a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspec-
tiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), com o objetivo de assegurar que alunos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/su-
perdotacao possam ter acesso, participar e aprender nas escolas regulares. Essa
abordagem direciona os sistemas de ensino a oferecer solu¢cdes que atendam as
necessidades educacionais especiais, assegurando: educacao especial transver-
sal desde a educacao infantil, até o ensino superior, atendimento educacional es-
pecializado, continuidade da escolarizacao nos niveis mais elevados de ensino,
formacao de professores e demais profissionais, participacao da comunidade e da
familia, acessibilidade, articulacao intersetorial e politicas publicas (Brasil, 1994).
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No ano de 1996, o art. 58 da LDB/1996, apresentou a educacao especial como
modalidade de educacao oferecida para educandos portadores de necessidades
especiais, preferencialmente, na rede regular de ensino, tendo inicio na educa-
¢ao infantil, na faixa etaria de zero a seis anos. Além disso, os servicos de apoio es-
pecializado para atender as necessidades da clientela da educacgao especial, em
classes especializadas, quando nao for possivel a integracao nas classes comuns.

Com essa descricao, os termos “portadores” e “integracao”, mostram que o
real processo de inclusdao ainda nao estava em discussao. Sabe-se que hoje utili-
zamos o termo “pessoa com deficiéncia” ao invés de portador de deficiéncia ou
de necessidades especiais. Além do mais, o processo de integracao leva a segre-
gacao e nao possibilita que as pessoas participem de forma plena.

Em 1999, foi instituida a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Porta-
dora de Deficiéncia (PNIPD): “[..] compreende o conjunto de orientagdes norma-
tivas que objetivam assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e socials
das pessoas portadoras de deficiéncia.” O art. 3° desta lei, considera:

| - deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcao psicoldgica, fisiolégica ou anatdmica que gere incapacida-
de para o desempenho de atividade, dentro do padrao considerado
normal para o ser humano;

Il - deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou
durante um periodo de tempo suficiente para nao permitir recupe-
racao ou ter probabilidade de que se altere, apesar de novos trata-
mentos; e

lIl - incapacidade —uma reducao efetiva e acentuada da capacidade
de integracao social, com necessidade de equipamentos, adapta-
¢cdes, Meios ou recursos especiais para que a pessoa portadora de
deficiéncia possa receber ou transmitir informacdes necessarias ao
seu bem-estar pessoal e ao desempenho de fung¢ao ou atividade a
ser exercida.

Em 28 de maio do mesmo ano, surgiu outro documento importante foi a
Convencao Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas de Discrimina-
¢ao Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, também chamada de Conven-
¢ao de Guatemala, a qual reafirmou que os individuos com deficiéncia possuem
os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que os outros individu-
0s, € que esses direitos, abrangendo o direito de serem livres de discriminacao
com base na deficiéncia, sao derivados da dignidade e igualdade que sdo in-
trinsecas a todo ser humano. A Convencao de Guatemala (1999) trouxe algumas
definicoes:

1. Deficiéncia

O termo “deficiéncia” significa uma restricao fisica, mental ou sen-
sorial, de natureza permanente ou transitéria, que limita a capaci-
dade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria,
causada ou agravada pelo ambiente econémico e social.

2. Discriminacao contra as pessoas portadoras de deficiéncia

a) o termo “discriminacao contra as pessoas portadoras de deficién-
cia” significa toda diferenciacao, exclusao ou restricao baseada em
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deficiéncia, antecedente de deficiéncia, consequUéncia de deficién-
Cia anterior ou percepc¢ao de deficiéncia presente ou passada, que
tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular o reconhecimen-
to, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficién-
cia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais. b)
Nao constitui discriminacao a diferenciagcao ou preferéncia adotada
pelo Estado Parte para promover a integracao social ou o desenvol-
vimento pessoal dos portadores de deficiéncia, desde que a dife-
renciagcao ou preferéncia nao limite em si mesma o direito a igual-
dade dessas pessoas e que elas nao sejam obrigadas a aceitar tal
diferenciacao ou preferéncia. Nos casos em que a legislacao interna
preveja a declaracao de interdicao, quando for necessaria e apro-
priada para o seu bem-estar, esta nao constituira discriminacgao.

Sassaki et al. (2003) traz que em meados da década de 90, a expressao “pes-
soas com deficiéncia” entrou em uso e permanece até os dias atuais.

No ano de 2003, o Ministério da Educacao (MEC) instituiu o Programa de
Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade, com o objetivo de facilitar a transfor-
macao das estruturas educacionais em sistemas educacionais inclusivos, promo-
vendo assim uma iniciativa abrangente de treinamento para administradores e
educadores nos municipios brasileiros para garantir o direito universal ao acesso
a educacao, a oferta de apoio educacional especializado e a garantia da acessibi-
lidade (Brasil, 2008).

Segundo a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2016,
p.26), “Em todas as acdes relativas as criancas com deficiéncia, o superior interes-
se da crianca recebera consideracao primordial.”

Ao consagrar a Convencao, com forca Constitucional o Estado bra-
sileiro se comprometeu diante do cenario internacional e interna-
mente, a eliminar barreiras, relacionadas tanto a atitudes quanto ao
ambiente, que possam impedir a participacao plena e efetiva dos
cidadaos com alguma deficiéncia na sociedade em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas. Assumiu 0 compromisso de ga-
rantir a essa parcela da populacao politicas publicas que promovam
autonomia, independéncia, igualdade de oportunidades, acessibili-
dade, inclusao social e o combate a discriminagao. Nossa Secretaria
Especial dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e todo o Ministério
da Justica e Cidadania tem o dever de coordenar, orientar e acom-
panhar o desenvolvimento das agdes voltadas ao cumprimento dos
ditames da Convencao (Brasil, 2016, p. 9).

Desse modo, as pessoas com deficiéncia nao serao excluidas dentro da es-
trutura educacional convencional apenas devido as suas deficiéncias, e as crian-
cas com deficiéncias tém acesso garantido a educacao primaria e secundaria
gratuita e obrigatoria, sem discriminacao com base em suas deficiéncias. Aco-
modacdes razoaveis adaptadas as necessidades individuais especificas sao for-
necidas sistematicamente, apoio essencial no contexto do sistema educacional
geral, com o objetivo de promover suas experiéncias de aprendizagem eficazes.
Estratégias de apoio personalizadas e eficazes sao implementadas em ambien-
tes que melhoram o desenvolvimento académico e social, de acordo com o obje-
tivo de alcancar a inclusao abrangente (Brasil, 2016).
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O Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH) € uma poli-
tica publica do Brasil, que foi publicado em 2006, com o intuito de facilitar a ge-
racao e disseminacao de dados e informacdes abrangentes relativas a educacao
em direitos humanos por meio de diversas metodologias, visando aumentar a
consciéncia social e garantir a acessibilidade para pessoas com deficiéncia (Bra-
sil, 2018).

Este plano visa incentivar e aprimorar o desenvolvimento de recursos edu-
cacionais especializados e a aquisicao de materiais e equipamentos para educa-
cao em direitos humanos em todos os niveis e modalidades educacionais, garan-
tindo acessibilidade para pessoas com deficiéncia (Brasil, 2018).

A vista disso, faz-se necessario destacar que a Lei n°® 10.436/02 reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de comunicacao e expressao.
O sistema linguistico com estrutura gramatical propria, natureza visual-motora,
com transmissao de ideias e fatos. No entanto, a LIBRAS nao podera substituir a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Da mesma maneira, o Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, dispode
sobre a LIBRAS, visando a inclusao dos alunos surdos. O Art. 2° regulamenta: “[..]
considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e in-
terage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.”

A insercao da LIBRAS como componente obrigatdrio na estrutura curricu-
lar dos programas de formacao de professores € essencial para a preparacao de
educadores engajados No ensino Mmédio e superior, bem como nos curriculos
de fonoaudiologia, em instituicdes educacionais publicas e privadas, no sistema
educacional federal e nas diversas estruturas educacionais estabelecidas pelos
Estados, pelo Distrito Federal e pelos municipios locais (Brasil, 2005).

A formacao dos educadores encarregados de ensinar LIBRAS nas séries fi-
nais do ensino fundamental, médio e superior deve ser conduzida em um nivel
académico avancado, especificamente, por meio de um programa de bacharela-
do que confira uma qualificacao abrangente em Letras: LIBRAS ou em Letras: LI-
BRAS/Portugués como segunda lingua. Assim, para garantir o AEE, deve-se pro-
mover cursos de formagao para professores para o ensino da LIBRAS, traducao
e interpretacao da mesma e da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas (Brasil, 2005).

Mais tarde, com a atualizacdo da LDB/2013, foi possivel notar maiores altera-
coes, especialmente, em relacdo as nomenclaturas do publico da educacao es-
pecial: “[..] educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e moda-
lidades, preferencialmente na rede regular de ensino”. Em 2018, a LDB traz que
a oferta da educacao especial tem inicio na educacao infantil e estende-se ao
longo da vida.

Em 2021, a partir da Lei N°14.191, a LDB inclui o capitulo V-A sobre a Educa-
¢ao Bilingue de surdos:

Art. 60-A. Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar oferecida em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em por-
tugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de sur-
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dos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacao bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades
ou superdotagao ou com outras deficiéncias associadas, optantes
pela modalidade de educacao bilingue de surdos. (Brasil, 2021).

Atualmente, a tendéncia é evitar o uso da palavra “portadora”, tanto como
substantivo quanto como adjetivo. A deficiéncia € uma parte da identidade da
pessoa, e Nnao algo que ela “porta”. Portanto, dizemos que alguém tem uma defi-
ciéncia,em vez de usar o termo “portar”. Assim como nao nos referimos a alguém
como portador de olhos verdes ou pele morena, o mesmo se aplica as deficién-
cias (Sassaki et al., 2003).

Em sua obra “Como chamar as pessoas que tém deficiéncia?”, atualizada
em 2013, Sassaki deixa claro que nunca houve ou havera uma unica nomenclatu-
ra correta, valida definitivamente em todos os tempos e espacos. Isso acontece
porgue em cada €época sao utilizados termos compativeis com os valores vigen-
tes na sociedade, enquanto acontece a evolucao em seu relacionamento com as
pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia (Sassaki, 2021).

Na compreensao de Mantoan (2003), a instituicao educacional ficou presa
na rigidez da racionalidade formal, resultando em uma divisao entre varias mo-
dalidades pedagdgicas, tipos de servicos, curriculos e processos burocraticos.
Uma ruptura fundamental em sua estrutura organizacional, conforme defendida
pelos principios de inclusao, apresenta um caminho viavel para a escola avancgar
nas suas agodes, ampliando assim seu impacto educacional para abranger todos
os participantes envolvidos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, p.9) traz como primeira compe-
téncia geral da educacao basica: “Valorizar e utilizar os conhecimentos historica-
mente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva”. Essa diretriz indica que a educa-
¢ao vai além da simples transmissao de informacdes, buscando unir saberes di-
versos e estimular nos estudantes a capacidade de refletir, agir com consciéncia
e respeito. Além disso, reforca o compromisso com a inclusao, reconhecendo e
acolhendo as diferencas, para que todos tenham acesso ao aprendizado, partici-
pacao e pertencimento.

O direito a educacao da Pessoa com Deficiéncia (PCD)

A educacao € um direito fundamental para as pessoas com deficiéncia, ga-
rantido por um sistema educacional que € inclusivo em todos os niveis. Esse sis-
tema deve promover a aprendizagem ao longo da vida, visando atingir o pleno
desenvolvimento dos talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e so-
ciais de cada individuo, conforme suas particularidades, interesses e necessida-
des de aprendizado (Brasil, 2015).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei N° 8.069, de 13 de julho de
1990, menciona:
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Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fun-
damentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao
integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por
outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de |hes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condicdes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a to-
das as criancas e adolescentes, sem discriminacao de nascimento,
situacao familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou crencga,
deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e aprendiza-
gem, condi¢cao econdmica, ambiente social, regido e local de mo-
radia ou outra condicao que diferencie as pessoas, as familias ou
a comunidade em que vivem. Incluido pela Lei n° 13.257, de 2016)
(grifo da autora).

De acordo com a CF/88: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de
qualquer natureza [...]" (art. 5°). Um dos seus objetivos fundamentais é: “promover
0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao” (art.3°, inciso V).

Neste sentido, para a CF/88, a educacdo deve ser vista como um direito
universal, assegurando o desenvolvimento integral do individuo, a pratica da ci-
dadania e a formacao para o mercado de trabalho (art. 205). Do mesmo modo,
estabelece, como um dos principios, em seu artigo 206, inciso |, “igualdade de
condic¢des de acesso e permanéncia na escola”, sendo dever do Estado, ofertar o
Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente, na rede regular de
ensino (art. 208).

A Carta Magna trata, em seu artigo 24, sobre o direito da pessoa com defici-
éncia a Educacao, com a seguinte redacao:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficién-
cia a educacao. Para efetivar esse direito sem discriminagao e com
base na igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegura-
rao sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida, com os seguintes objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de
dignidade e auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversida-
de humana;

b) O maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos ta-
lentos e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como
de suas habilidades fisicas e intelectuais;

C) A participacao efetiva das pessoas com deficiéncia em uma so-
ciedade livre.

2. Para arealizacao desse direito, os Estados Partes assegurarao que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema edu-
cacional geral sob alegagao de deficiéncia e que as criancas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario gratuito e com-
pulsdrio ou do ensino secundario, sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino prima-

20




Capitulo 1

rio inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas na comunidade
em que vivem;

c) Adaptacgdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais
sejam providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no am-
bito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacao;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social,
de acordo com a meta de inclusao plena. (Brasil, 2016, p. 405-4006).

3. Os Estados Partes assegurarao as pessoas com deficiéncia a pos-
sibilidade de adquirir as competéncias praticas e sociais necessa-
rias de modo a facilitar as pessoas com deficiéncia sua plena e igual
participacao no sistema de ensino e na vida em comunidade. Para
tanto, os Estados Partes tomarao medidas apropriadas, incluindo:

a) Facilitagcao do aprendizado do braille, escrita alternativa, modos,
meios e formatos de comunicacao aumentativa e alternativa, e ha-
bilidades de orientacao e mobilidade, além de facilitacao do apoio
e aconselhamento de pares;

b) Facilitacao do aprendizado da lingua de sinais e promogao da
identidade linguistica da comunidade surda;

c) Garantia de que a educacgao de pessoas, em particular criancas
cegas, surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas € nos mo-
dos e meios de comunicacao mais adequados ao individuo e em
ambientes que favorecam ao maximo seu desenvolvimento acadé-
mico e social. (Brasil, 2016, p. 406).

Com a finalidade de ajudar a garantir o exercicio desse direito, os Estados
Partes adotardao as medidas necessarias para contratar professores, incluindo
agueles com deficiéncia, que sejam qualificados com o intuito de ensinar tanto a
lingua de sinais quanto o braille, além de formar profissionais e equipes em todos
0s niveis de educacao. Essa formacao incluira a sensibilizacao sobre deficiéncia
e a implementacao de métodos, meios e formatos adequados de comunicagao
aumentativa e alternativa, assim como técnicas e recursos pedagogicos que sir-
vam de apoio. (Brasil, 2016).

Com o objetivo de estabelecer a Politica Nacional de Atendimento Educa-
cional Especializado voltada para criancas de zero a trés anos (Atencao Precoce),
o Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, altera a Lei n°13.257, de 8 de
marc¢o de 2016:

Artigo 3°[..]

§1° E instituida a Politica Nacional de Atendimento Educacional
Especializado a Criancas de Zero a Trés Anos (Atencao Precoce),
viabilizada por meio da criacdao e da articulacao de servicos
multiprofissionais e intersetoriais de atencao precoce destinados a
potencializar o processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criancasdeO (zero)a3(trés)anos,em cooperacao, preferencialmente,
com o0s servicos de saude e assisténcia social.
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§ 2° A Atencao Precoce priorizara as criancas de O (zero) a 3 (trés)
anos que necessitem de atendimento educacional especializado e
0s bebés que tenham nascido em condi¢ao de risco, como os pre-
maturos, os acometidos por asfixia perinatal ou os que apresentem
problemas neurolégicos, malformacdes congénitas, sindromes ge-
néticas, entre outros.” (NR) (Brasil, 2024).

Artigo 4° [..]

X - promover o desenvolvimento das potencialidades das criancas
de O (zero) a 3 (trés) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacao e dos bebés
gue nasceram em condic¢ao de risco, no que se refere aos aspectos
fisico, cognitivo, psicoafetivo, social e cultural, de forma a priorizar o
processo de interacdao e comunicacao mediante atividades signifi-
cativas e ludicas; (Brasil, 2024).

Artigo 16° [..]

§ 2° Os servigcos de atengao precoce atinentes a faixa etaria de O
(zero) a 3 (trés) anos, expressao do atendimento educacional
especializado em uma perspectiva inclusiva, serdao realizados
em espacos fisicos adequados ou adaptados as necessidades da
criancga, que contarao com infraestrutura e recursos pedagdgicos e
de acessibilidade apropriados ao trabalho a ser desenvolvido, bem
como com profissionais qualificados.

§3° Os servicos de atenc¢ao precoce e sua operacionalizagcao deverao
ter como eixos a perspectiva inclusiva e o processo de aprendizagem
global das criangas e deverao fixar objetivos pedagdgicos, enfatizar
a construcao do conhecimento e desenvolver trabalhos coletivos
direcionados a aquisicao de competéncias humanas e sociais.” (NR)
(Brasil, 2024).

Explorando a trajetdria da educacao da pessoa com deficiéncia, é valido
concordar com Khater e Souza (2018) quando dizem que a segregacao histdrica
sofrida pela pessoa com deficiéncia se manifesta na sociedade contemporanea
como uma forma de socializagao, com o marco legal estabelecido servindo para
defender a garantia desses direitos. Um outro desafio encontrado em ambientes
inclusivos diz respeito a inclusao social de individuos com deficiéncia, que englo-
ba os processos de integracao, o engajamento ativo de varios grupos e o envolvi-
mento de toda a comunidade escolar.

Os pesquisadores ainda concluiram que, lamentavelmente, em uma socie-
dade marcada por desigualdades significativas, observa-se a marginalizagcao e
a supressao de grupos minoritarios em contextos educacionais. Apesar do pro-
gresso feito na Educagao Especial com o objetivo de promover a educacao inclu-
siva e da promulgacao de legislacao que defenda a igualdade e os direitos hu-
mManos, preconceitos culturalmente arraigados continuam a moldar e manifestar
atitudes e comportamentos, consciente ou inconscientemente, por meio de me-
canismos de julgamento e negacao de pessoas diferentes em algum aspecto.

Na escola do campo em estudo, notou-se que, apesar dos avancos legais e
pedagogicos em favor da inclusao, ainda existem atitudes e preconceitos enrai-
zados que dificultam a plena participagao dos alunos com deficiéncia. Isso refor-
¢a a necessidade de sensibilizacao e formagao continua da equipe escolar, pois
a inclusao so6 se concretiza quando ha um compromisso coletivo em valorizar as
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diferencas e garantir o respeito a todos.

Implementacao da Educacgao Especial e Inclusiva: conceitos, dife-
rencas e publico alvo

A Educacao Especial, em seu estabelecimento progressivo como uma disci-
plina distinta e um dominio profissional, assimilou os avancos da Pedagogia, Psi-
cologia da Aprendizagem e da Psicologia Social, promovendo assim a evolucao
de metodologias e técnicas instrucionais inovadoras baseadas nos principios de
modelagem e modificacao comportamental, bem como na dinamica de grupo.
Essas metodologias enfatizaram que é necessario incluir todos os alunos aoc am-
biente educacional, independentemente da origem é€tnica, sexo, ra¢a, crenca ou
habilidades fisicas ou cognitivas. Isto €, devemos estar preparados para lidar com
a diversidade de forma abrangente (Khater; Souza, 2018).

A educacao inclusiva aponta para uma possibilidade legal de edu-
Cacgao para todos, isto € a educagao que visa reverter o percurso da
exclusao, ao criar condigdes, estruturas e espacos para uma diversi-
dade de educandos (Khater; Souza, 2018, p.33).

Na visao de Lanuti e Mantoan (2021), os principios da inclusdo escolar trans-
mitem continuamente a compreensao de que a aquisicao do que nos falta é
derivada de interagdes com outras pessoas, que muitas vezes escapam a nossa
compreensao; é inerentemente um processo ativo e mobilizador, pois o envolvi-
mento com a alteridade, que pode nos deixar em um estado de perplexidade, re-
presenta a oportunidade ideal para abracar o novo, impulsionado pela incerteza,
pela duvida e pela aspiracao de confrontar o desconhecido.

Em relacao aos conceitos, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°13.146,
de 6 de julho de 2015, descreve: considera-se pessoa com deficiéncia aquele in-
dividuo que apresenta um impedimento duradouro de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial. Esse impedimento, quando combinado com uma ou
mais barreiras, pode limitar sua plena e efetiva participagao na sociedade em
condicdes de igualdade com os demais. Neste caso, se necessario, a avaliacao da
deficiéncia sera biopsicossocial, constituida por equipe multiprofissional e inter-
disciplinar, considerando os impedimentos nas funcdes e estruturas do corpo, 0s
fatores socioambientais, pessoais e psicologicos, a limitagcao do desempenho das
atividades, a restricao da participacao.

Para fins de aplicacdo da Lei n°13.146/2015, o art. 3° considera:

| — acessibilidade: possibilidade e condi¢cao de alcance para utiliza-
¢ao, com segurancga e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipa-
mentos urbanos, edificacdes, transportes, informacao e comuni-
cacgao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servicos e instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou priva-
dos de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il — desenho universal: concepcao de produtos, ambientes, progra-
mas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessi-
dade de adaptacao ou de projeto especifico, incluindo os recursos
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de tecnologia assistiva;

Il — tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
gue objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade
e a participacao da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade re-
duzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida
e inclusao social;

IV — barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comporta-
mento que limite ou impecga a participacao social da pessoa, bem
como 0 gozo, a fruicao e o exercicio de seus direitos a acessibilidade,
a liberdade de movimento e de expressao, a comunicagao, ao aces-
so a informacao, a compreensao, a circulagcao com seguranca, entre
outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publi-
cos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e pri-
vados;

C) barreiras nos transportes: as existentes Nos sistemas e meios de
transportes;

d) barreiras nas comunicacdes e na informacao: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibili-
te a expressao ou o recebimento de mensagens e de informacdes
por intermédio de sistemas de comunicacao e de tecnologia da in-
formacao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam
ou prejudiquem a participacao social da pessoa com deficiénciaem
igualdade de condic¢des e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da
pessoa com deficiéncia as tecnologias;

V —comunicacao: forma de interacao dos cidadaos que abrange, en-
tre outras opcgdes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), a visualizacao de textos, o Braille, o sistema de sinalizacao
ou de comunicacao tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos
multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sis-
temas auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e
formatos aumentativos e alternativos de comunicacao, incluindo as
tecnologias da informacgao e das comunicagoes;

VI — adaptacdes razoaveis: adaptacdes, modificacdes e ajustes ne-
cessarios e adequados que nao acarretem o6nus desproporcional e
indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar que
a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de
condicdes e oportunidades com as demais pessoas, todos os direi-
tos e liberdades fundamentais;

[..]

IX — pessoa com mobilidade reduzida: aquela que tenha, por qual-
quer motivo, dificuldade de movimentacao, permanente ou tem-
poraria, gerando reducao efetiva da mobilidade, da flexibilidade, da
coordenacao motora ou da percepc¢ao, incluindo idoso, gestante,
lactante, pessoa com crianc¢a de colo e obeso;
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[.]

XIll — profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacao, higiene e locomocao do estudante com deficiéncia e
atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria,
em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publi-
cas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identifi-
cados com profissdes legalmente estabelecidas.

[...] (Brasil, 2015, p. 9-11).

Diante disso, € possivel compreender que a construcao de um curriculo ver-
dadeiramente inclusivo exige mais do que a simples adaptacao de conteudos;
requer o compromisso da escola com a eliminacao de barreiras fisicas, pedago-
gicas, comunicacionais e atitudinais que dificultam o acesso e a participacao dos
estudantes com deficiéncia.

No contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE), especial-
mente em escolas do campo, torna-se ainda mais urgente assegurar a acessi-
bilidade, o uso do desenho universal e da tecnologia assistiva como meios de
promover a equidade no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, a pre-
senca do profissional de apoio escolar e a realizacao de adaptacdes razoaveis sao
medidas indispensaveis para garantir que todos os alunos tenham as mesmas
oportunidades de desenvolvimento e inclusao, respeitando suas singularidades
e potencialidades.

Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Edu-
cacao Inclusiva (2008, p. 16) “A educacao especial € uma modalidade de ensino
gue perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento edu-
cacional especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse atendi-
mento [...]".

Por essa razao, a diferenca fundamental entre educacao especial e inclusi-
va reside no fato de que a primeira € direcionada, especificamente, a individuos
com deficiéncia, enquanto a segunda adota uma visdao que valoriza a singulari-
dade de cada aluno no contexto escolar. Assim, estudantes com e sem deficién-
Cia coexistem e aprendem em conjunto, desde a Educacao Infantil, fase em que
a criangca comeca a conviver com as diferencas e a aprender a respeitar o outro.

Brasil (2008, p. 16) explica:

A inclusao escolar tem inicio na educacgao infantil, onde se desen-
volvem as bases necessarias para a construcao do conhecimento
e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, o ludico, o acesso as
formas diferenciadas de comunicacao, a riqueza de estimulos nos
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais € a
convivéncia com as diferencas favorecem as relacdes interpessoais,
O respeito e a valorizacao da crianca. Do nascimento aos trés anos,
o atendimento educacional especializado se expressa por meio de
servicos de intervengao precoce que objetivam otimizar o processo
de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servicos
de saude e assisténcia social (Brasil, 2008, p. 16).

Sob a perspectiva da educacao inclusiva, a educacao especial se torna parte
integrante da proposta pedagdgica das escolas regulares, oferecendo suporte as
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necessidades educacionais de alunos que apresentam deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao. Em situacdes
como estas, assim como em outros casos que envolvem transtornos funcionais
especificos, a educacao especial colabora de maneira integrada com o ensino
regular, visando atender adequadamente as necessidades educacionais desses
estudantes (Brasil, 2008).

De acordo com a Resolucao n°. 4, de 2 de outubro de 2009, a qual Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Edu-
cacao Basica, modalidade Educacao Especial, em seu art. 1° “[...] os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE) [..]". Assim, o estu-
dante precisa frequentar a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), no turno in-
verso a sala de aula regular.

Segundo Brasil (2008), considera-se publico-alvo do AEE:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais,
em interacao com diversas barreiras, podem obstruir sua participa-
¢cao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com
as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: agqueles
que apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagcdes sociais, na co-
mMunicagao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicao
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacao.

c. Alunos com altas habilidades/superdotacdo: agueles que apre-
sentam um potencial elevado e grande envolvimento com as are-
as do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, liderancga, psicomotora, artes e criatividade.

Sem duvidas, as Diretrizes Operacionais e as Resoluc¢des sao bastante claras
ao definir o publico-alvo da Educacao Especial, especificando quais estudantes
devem ser atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). No entanto,
O que se observa na pratica, nao apenas na escola pesquisada, mas também em
outras instituicdes da rede municipal de Feira de Santana-BA, € o encaminha-
mento frequente de alunos com dificuldades de aprendizagem para o AEE, com
a expectativa de que o servico funcione como uma espécie de reforco ao ensino
regular.

Essa compreensao equivocada desvirtua os objetivos do AEE, que nao deve
ser confundido com reforco escolar. E fundamental destacar que o AEE é um ser-
Vico especializado, voltado para estudantes que apresentam deficiéncias, trans-
tornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, conforme
previsto na legislacao. Permitir que alunos fora desse perfil ocupem vagas des-
tinadas ao publico-alvo compromete a efetividade da inclusao e desrespeita o
direito daqgueles que realmente necessitam do atendimento.

Infelizmente, esta pratica de encaminhamento vem sendo recorrente na es-
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cola em estudo, porém, conforme Brasil (2008): “Esse atendimento complemen-
ta e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e indepen-
déncia na escola e fora dela”.

Assim sendo, o AEE trabalha as habilidades que os estudantes, publico da
educacao especial, necessitam desenvolver ou melhorar para realizar as ativida-
des com mais autonomia, sejam elas escolares ou de vida pratica. No caso dos
alunos com altas habilidades ou superdotacao, o atendimento acontecera de
forma suplementar, visando ampliar seus conhecimentos e oferecer estimulos
adequados ao seu elevado potencial, garantindo desafios compativeis com suas
capacidades e favorecendo o seu pleno desenvolvimento.

E importante observar que, nos Ultimos anos, aumentou o nimero de
estudantesdiagnosticadoscom Transtornodo Déficitde Atencaoe Hiperatividade
(TDAH), segundo a Classificacao Internacional de Doencas, recebe o codigo F90.0.
Apesar de ndo ser reconhecido como uma deficiéncia, o TDAH traz impactos sig-
nificativos na aprendizagem, pois esses alunos costumam apresentar dificulda-
des com atenc¢ao, concentragcao, organizagao e comportamento.

Por esse motivo, mesmo nao sendo atendidos pelo AEE, esses estudantes
fazem parte do grupo de inclusao e precisam de um acompanhamento pedago-
gico diferenciado, com adaptacdes, apoio constante e uma rotina bem estrutu-
rada para favorecer sua participagao e progresso na escola.

Neste sentido, a professora do AEE desempenha um papel fundamental ao
atender as familias, oferecer suporte direto aos estudantes e orientar professores,
equipe gestora e demais funcionarios da escola, promovendo uma atuagao cola-
borativa em prol da inclusao e do desenvolvimento integral dos alunos. Além dis-
so, ela é responsavel por fazer os encaminhamentos, junto aos professores, para
os profissionais necessarios, que por via de regra sao: neuropediatra ou psiquiatra
infantil, psicopedagogo e psicélogo.

Nestes casos, geralmente, o Neuropediatra ou o Psiquiatra Infantil indica
medicacao especifica a fim de melhorar a atencao e concentracao destes alunos
durante as aulas. Da mesma forma, os educadores sao orientados, pela professo-
ra do AEE, sobre como desenvolver e adaptar as atividades destes estudantes, ou
até mesmo, ampliar o tempo para a realizagao das avaliacdes.
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DOCUMENTOS QUE NORTEIAM O AEE EM FEIRA DE SANTANA-BA:
UMA ANALISE DO ATENDIMENTO NA SALA DE RECURSOS MULTI-
FUNCIONAIS DE UMA ESCOLA DO CAMPO

Este estudo pode ser esclarecedor em relacao as facetas da realidade edu-
cacional, pretende-se analisar criticamente as dimensdes da inclusao escolar ar-
ticuladas pelo sistema educacional municipal, incluindo seus alinhamentos e/ou
divergéncias em relacao aos marcos estabelecidos nos documentos nacionais
que regem a Educacao Especial e Inclusiva e o AEE.

Segundo Meyriat et al. (2026, p. 241) “O documento pode ser definido como
um objeto que suporta a informagao, que serve para comunicar e que € duravel
(@ comunicacao pode, assim, ser repetida)”.

A analise de fontes dentro da pesquisa cientifica que incorpora a utilizacao
de documentos é fundamentalmente baseada na descricao detalhada do pro-
prio documento. Esse processo enfatiza e delineia o conteddo do documento,
com o objetivo de elucidar e correlacionar informacdes, facilitando a mobilizacao
do conhecimento existente e dos entendimentos prévios. Ele situa o documento
dentro de sua estrutura contextual e em relagcao ao seu autor, permitindo assim
a identificacao de sua natureza intrinseca, explorando suas caracteristicas defi-
nidoras e conduzindo a avaliacao critica necessaria (De Souza; Giacomoni, 2021).

Nesse sentido, esta secao faz uma analise minuciosa de documentos sele-
cionados referentes a Educacao Especial e Inclusiva e ao AEE, com o objetivo
de empregar uma metodologia qualitativa para descobrir o embasamento das
estratégias pedagodgicas da equipe técnica da Secretaria Municipal de Educacao
(SEDUCQC) g, consequentemente, da escola municipal em estudo.

Documentos normatizadores do AEE na Sala de Recursos Multi-
funcionais (SRM) da escola do campo

No estabelecimento da Sala de Recursos Multifuncionais, os sistemas edu-
cacionais tém a responsabilidade de fornecer e direcionar a entrega do AEE em
ambientes educacionais urbanos, do campo, indigenas e quilombolas, seja por
meio de modalidades de ensino presencial ou hibrido. Logo, na estruturacao des-
sa modalidade educacional na educacao basica, € importante que os objetivos e
diretrizes da politica educacional sejam cumpridos, de acordo com a legislacao
gue garante o acesso universal a um sistema educacional inclusivo (Brasil, 2010b).

Nesta secao, sera realizada uma breve analise dos seguintes documentos: o
Plano Municipal de Educacao (PME) de Feira de Santana-BA para o periodo de
2016 a 2026 (instituido pela Lei N° 3651, de 16 de dezembro de 2016), o Projeto Po-
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litico Pedagodgico (PPP) da escola do campo em estudo, a Proposta Pedagdgica
da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), o Plano de Desenvolvimento Indivi-
dualizado (PDI), o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) da
SRM e Plano Educacional Individualizado (PEI) da sala regular.

Andlise do Plano Municipal de Educa¢do (PME) de Feira de San-
tana-BA

Na area da Educacao Especial, o Plano Municipal de Educacao (PME) de
Feira de Santana articula os conceitos de diversidade e diferenca como premis-
sas fundamentais para o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas,
elucidando que a noc¢ao de diversidade é esvaziada da esséncia da diferenca. O
objetivo € ressaltar o conceito de “diferenca”, a fim de demonstrar que, embora
essas duas categorias sejam, ocasionalmente, utilizadas no mesmo sentido, elas
possuem significados distintos e, como resultado, produzem implicacdes diver-
gentes nas interacdes estabelecidas com “o outro”.

Deste modo, o PME (2016) destaca que a fusao de diversidade e diferenca
sem uma analise cautelosa, ou sua analise por meio de uma perspectiva singular
que iguala seus significados, pode facilitar a discriminagao e a negligéncia em
relacao as caracteristicas Unicas dos individuos. Essa interpretacao errénea, sem
duvida, prejudicara a formulacao de politicas publicas e precipitara desafios edu-
cacionais e pedagodgicos significativos, gerando consequéncias prejudiciais para
aqueles categorizados como diferentes.

Neste plano, a educacao especial aborda a questao da diferenca e € concei-
tuada como uma modalidade de educacao, oferecida a individuos com deficién-
cias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota-
¢ao, caracterizada como complementar em vez de substitutiva.

A proposta visa garantir que as necessidades especificas desses alunos se-
jam adequadamente atendidas, por isso o atendimento especializado € prio-
rizado nas Salas de Recursos Multifuncionais, que foi instituido para auxiliar os
sistemas de educacao publica na organizacao e prestacao de servi¢cos educacio-
nais especializados, bem como fortalecer o processo de inclusao educacional nas
classes comuns.

De acordo com o PME (2016), uma analise da situacao em Feira de Santana
revela que o municipio nao esta isolado dessas preocupacoes e tem se esforcado
para implementar acdes que transcendem a mera adesao aos requisitos legais,
garantindo assim a inclusao educacional de individuos com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou superdotacao nas
salas de aula regulares.

Nesse contexto, o plano constitui-se também de uma iniciativa, delineando
metas e estratégias que visem proporcionar 0 acesso, a permanéncia e o desen-
volvimento da populacao atendida pela educacao especial, promovendo opor-
tunidades para sua insercao socioeducativa e possibilitando o pleno exercicio da
cidadania.

Em relagao a Educacao do Campo, o PME (2016) trata sobre uma articulagcao
da luta de classes, elucida a dinamica de exploracao e expropriacao vivenciada
pelos trabalhadores rurais, ao mesmo tempo em que revela as contradi¢cdes ine-
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rentes ao desenvolvimento baseado nas praticas agricolas de monocultura, bem
como na extrema concentracao de renda e propriedades. Assim, a Educacao do
Campo deve ser percebida como entrelacada com as relagcdes estruturais que sus-
tentam o Estado brasileiro e as diversas modalidades de desenvolvimento rural.

O plano defende a nogcao de campo como um dominio de existéncia, traba-
Iho e expressao cultural, em que os camponeses lutam na defesa de seus direitos
de acessar e permanecer na terra. Portanto, a educacao rural € avaliada através
da lente da valorizacao do campo, das identidades de seus habitantes e de suas
relacdes de trabalho, praticas culturais e estruturas educacionais, postulando o
trabalho como uma pratica social que gera conhecimento e cultura.

Segundo o PME (2016), a educacao do campo no municipio de Feira de San-
tana evoluiu, nas Ultimas décadas, por meio de iniciativas e projetos que refletem
as realidades das experiéncias educacionais em contextos rurais. No entanto, es-
ses esforcos permanecem incipientes em relacao as condicdes prevalecentes no
campo feirense.

Com relacao a infraestrutura das instituicées do campo de ensino funda-
mental, o PME (2016) revelou que as condicdes operacionais sao, marcadamente,
precarias em termos de qualidade da infraestrutura. Além disso, ha uma falta
significativa de materiais educacionais e curriculos adequados que estejam des-
conectados das realidades do campo, expandindo assim a desconexao entre a
instituicao educacional e os individuos que ela atende. Vale ressaltar que certas
acoes enraizadas na politica publica do campo podem ser identificadas, mas es-
sas medidas ainda nao estao atendendo as necessidades enfrentadas por esses
estabelecimentos de ensino.

Outra questdo importante pronunciada pelo plano é a distorcéo de idade/
série, que surge do atraso na matricula e/ou frequentes interrupcdes nos estu-
dos, agravada por fracassos recorrentes entre estudantes do campo. E impor-
tante ressaltar que varios desses desafios decorrem da inadequacao das ofertas
educacionais, como a indisponibilidade do ensino médio, que nao € ofertado em
todos os distritos, o fechamento de escolas e as distancias consideraveis que os
alunos devem percorrer até chegar ao local do transporte e, consequentemente,
as instala¢cdes educacionais.

Os dados apresentados no PME elucidam as necessidades persistentes de
formulacao de politicas publicas que integrem as dimensdes educacional, social
e econdmica da populacao do campo, com o objetivo de garantir acesso e per-
manéncia em todos os niveis e modalidades de educacao.

Portanto, a educacao do campo, como estrutura de politica educacional,
esta intrinsecamente ligada a luta popular pela expansao, acessibilidade, perma-
Nnéncia e pelo direito a educacao publica de qualidade. Essa forma de educacao
reconhece camponeses e trabalhadores rurais como sujeitos de direitos, inclusi-
ve do direito ao estudo, e como participantes ativos na construcao narrativa de
suas proprias historias e de suas comunidades.

Andlise do Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola do campo

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é a identidade da escola, por isso torna-
-se necessario fazer uma analise do mesmo, a fim de averiguar se as informacdes
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sobre o processo de inclusao estdao condizentes com a realidade escolar.

Antes de iniciar a analise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), é relevante
destacar que o Ministério da Educacao oferece apoio técnico e financeiro para a
implantacao das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) nas escolas. No entan-
to, apesar da existéncia fisica da sala, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) s6 passou a funcionar efetivamente na escola apds a liberacao oficial desses
recursos e orientacdes, o que evidencia a dependéncia das instituicdes em rela-
¢ao as politicas publicas para garantir a oferta adequada do servico. Neste sentido,
o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) é responsavel pelas seguintes acoes:

| - implantacao de salas de recursos multifuncionais;

Il - formacgao continuada de professores para o atendimento educa-
cional especializado;

lIl - formacao de gestores, educadores e demais profissionais da es-
cola para a educacao inclusiva;

IV - adequacao arquitetdnica de prédios escolares para acessibili-
dade;

V - elaboracgao, producao e distribuicao de recursos educacionais
para a acessibilidade; e

VI - estruturacao de nucleos de acessibilidade nas instituicoes fede-
rais de educacao superior. (Brasil, 2008).

A implantacdao de SRMs em instituicdes educacionais publicas € conduzida
sem prejudicar as colaboracdes entre o Secretaria de Educacao e outras entida-
des responsaveis pela saude, trabalho, assisténcia e servicos adicionais que visam
facilitar o acesso a recursos e apoio clinicos e terapéuticos, bem como a ativida-
des ocupacionais e recreativas e programas destinados a gerar renda minima,
entre outras iniciativas (Brasil, 2010b).

As SRMs representam ambientes especializados equipados com aparatos
tecnoldgicos, moveis e recursos educacionais e educacionais projetados para for-
necer servicos educacionais direcionados. Dentre eles, a criacao e disseminagao
de materiais educacionais destinados a melhorar a acessibilidade abrange livros
didaticos e textos educacionais complementares renderizados em Braille, forma-
tos de audio e Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), dispositivos de computag¢ao
pessoal equipados com tecnologia de sintese de voz, aplicativos de software que
facilitam modos alternativos de comunicagao, bem como varios aparatos técni-
COS que permitem o acesso ao curriculo educacional (Brasil, 2008).

A SRM da escola do campo em estudo foi implantada em 2023, apds a ins-
tituicao passar por um processo de reforma. Com a reinauguracao e o retorno
das atividades, a equipe gestora precisou realizar um levantamento e organizar
a aquisicao dos materiais essenciais para a efetivacao do Atendimento Educacio-
nal Especializado (AEE).

Segundo a Nota Técnica da Secretaria de Educacéo Especial, SEESP/GAB/
N°11/2010, na implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais, compete a escola:

a) Contemplar, no Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola, a
oferta do atendimento educacional especializado, com professor
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para o AEE, recursos e equipamentos especificos e condi¢cdes de
acessibilidade;

b) Construir o PPP considerando a flexibilidade da organizacao do
AEE, realizado individualmente ou em pequenos grupos, conforme
o Plano de AEE de cada aluno;

c) Matricular, no AEE realizado em sala de recursos multifuncionais,
os alunos publico alvo da educacao especial matriculados em clas-
ses comuns da propria escola e os alunos de outra(s) escola(s) de
ensino regular, conforme demanda da rede de ensino;

d) Registrar, no Censo Escolar MEC/INEP, a matricula de alunos pu-
blico alvo da educacao especial nas classes comuns; e as matriculas
no AEE realizado na sala de recursos multifuncionais da escola;

e) Efetivar a articulacao pedagodgica entre os professores que atu-
am na sala de recursos multifuncionais e os professores das salas
de aula comuns, a fim de promover as condi¢cdes de participacao e
aprendizagem dos alunos;

f) Estabelecer redes de apoio e colaboragcao com as demais escolas
da rede, as instituicdes de educagao superior, os centros de AEE e
outros, para promover a formacao dos professores, 0 acesso a servi-
Cos e recursos de acessibilidade, a inclusao profissional dos alunos,
a producao de materiais didaticos acessiveis e o desenvolvimento
de estratégias pedagodgicas;

g) Promover a participacao dos alunos nas acdes intersetoriais ar-
ticuladas junto aos demais servigos publicos de saude, assisténcia
social, trabalho, direitos humanos, entre outros (Brasil, 2010b, p.4).

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola foi atualizado em 2024, in-
corporando informacdes relevantes sobre a Educacao Especial e Inclusiva, bem
como sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que tem apresen-
tado avancos significativos, apesar dos desafios enfrentados. O documento per-
Mmanece em processo de revisao continua, considerando a necessidade de atua-
lizacdes anuais com o objetivo de aprimora-lo constantemente.

Com relacao aos estudantes da Educacao Especial, o PPP pode apresentar
diretrizes sobre a organizagcao da pratica pedagodgica do AEE desenvolvido na
SRM:

a) Atividades e recursos pedagodgicos e de acessibilidade, presta-
dos de forma complementar a formacao dos alunos publico alvo da
educacao especial, matriculados no ensino regular;

b) Articulacao e interface entre os professores das salas de recursos
multifuncionais e os demais professores das classes comuns de en-
sino regular;

c) Plano de AEE: identificacdao das habilidades e necessidades edu-
cacionais especificas do aluno; planejamento das atividades a se-
rem realizada avaliacao do desenvolvimento e acompanhamento
dos alunos; oferta de forma individual ou em pequenos grupos,; pe-
riodicidade e carga horaria; e outras informacdes da organizagao do
atendimento conforme as necessidades de cada aluno;

d) Existéncia de espaco fisico adequado para a sala de recursos
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multifuncionais; de mobilidrios, equipamentos, materiais didatico-
-pedagdgicos e outros recursos especificos para o AEE, atendendo
as condicdes de acessibilidade; (Brasil, 2010b, p. 6-7).

A proposta pedagodgica da escola defende que a escola deve caber todas
e todos a fim de atender as diversidades e diferencas. Neste sentido, traz como
embasamento tedrico: Freire (2004), a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), a Resolucao n°. 4, de 2 de outubro de
2009 (institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especiali-
zado na Educacdo Basica), bem como a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setem-
bro de 2001, a qual institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacao Basica.

O PPP ressalta que a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) deve elaborar
todas as estratégias de ensino baseadas nos interesses dos individuos matricula-
dos, ouvindo atentamente e incorporando suas perspectivas, emocoes, experién-
cias e conhecimentos. Essa abordagem visa ampliar sua compreensao, facilitar
conexodes e fornecer mecanismos de apoio que permitam o acesso ao conheci-
mento historicamente acumulado da humanidade no ambiente de sala de aula.

Desse modo, a SRM busca conceituar o papel social da escola como um local
que visa promover diversidade, autonomia, respeito, empatia, interacao social,
integridade e desenvolvimento de competéncias socioemocionais, nao apenas
dos individuos com deficiéncias ou transtornos, mas todos os participantes do
processo educacional.

A proposta pedagogica defende que a instituicao educacional deve valorizar
a diversidade. Os alunos que enfrentam desafios em suas atividades educacio-
nais precisam de atencao especializada e metodologias pedagdgicas diferencia-
das com o objetivo de aprimorar o desenvolvimento de suas habilidades. Portan-
to, € preciso que as praticas pedagodgicas sejam modificadas para se alinharem
as realidades dos alunos, facilitando assim um processo eficaz de ensino e apren-
dizagem em sala de aula.

Os estudantes que possuem diagnostico formal de deficiéncia ou transtorno
tém direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), o qual € realizado
por uma professora com formacao especifica na area. Por sua vez, aqueles que
ainda ndo possuem laudo com Classificacao Internacional de Doencas (CID), mas
apresentam sinais evidentes de deficiéncia, transtornos ou dificuldades signifi-
cativas de aprendizagem, também sao acolhidos e avaliados na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM). Nesses casos, € orientado que a familia busque apoio jun-
to a profissionais especializados, a fim de obter um diagndstico clinico, conforme
recomendacao da professora responsavel pelo AEE.

E importante reconhecer que a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
realiza esforcos colaborativos com os educadores com intencao de delinear
metodologias pedagdgicas que facilitem o acesso dos alunos ao conhecimento
e promovam interacdes com seus colegas, dotando-os da autonomia e liberdade
necessarias para se perceberem como participantes ativos no processo educa-
cional.

O PPP também apresenta os tipos de deficiéncias e transtornos ja compro-
vados na escola, sintetizados no quadro abaixo.
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Quadro 1. Deficiéncias/Transtornos comprovados via laudo

Deficiéncia/Transtorno CID
Deficiéncia Intelectual F71
Hidrocefalia Go1
Hemiplegia/Paralisia cerebral G8l
Transtornos Especificos do Desenvolvimento da Fala e da F80
Linguagem
Transtornos Especificos Mistos do Desenvolvimento F83
Transtorno do Espectro Autista - TEA F84
Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade - TDAH FO0
Transtornos Especificos do Desenvolvimento das Habilidades 81
Escolares
Dislexia R48

Fonte: Da prdépria autora (2025).

Alguns desses estudantes com diagndstico de dislexia, TDAH e outros trans-
tornos que nao pertencem ao publico-alvo da Educacao Especial podem, em al-
guns casos, ser atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais, desde que haja
vagas disponiveis. Fora dessa condicao, o atendimento nao € permitido, pois es-
ses alunos nao devem ocupar o espaco destinado, por direito, a estudantes com
deficiéncia.

Na escola em estudo, devido ao numero reduzido de alunos com deficién-
cia, alguns estudantes com dislexia e TDAH estao sendo atendidos, consideran-
do que apresentam dificuldades significativas, semelhantes as dos alunos com
deficiéncia intelectual, principalmente no que diz respeito a memorizacao e a
aprendizagem de conteudos basicos.

Assim, como sao alunos de inclusao, a professora do AEE oferece suporte a
esses alunos e colabora com os professores da sala regular. Além disso, foi neces-
sario ampliar o numero de atendimentos para dois estudantes do publico-alvo
da Educacao Especial, um com Deficiéncia Intelectual e outro com Transtornos
Especificos Mistos do Desenvolvimento, por estarem no 5° ano, ultima etapa ofe-
recida pela escola, com o objetivo de prepara-los da melhor forma possivel para
a nova fase escolar.

Dentre as deficiéncias e transtornos identificados na escola, os mais recor-
rentes sao o Transtorno do Espectro Autista (TEA), a Deficiéncia Intelectual (DlI)
e o Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH). Nesse contexto, a
professora responsavel pelo AEE, em parceria com a equipe gestora e os profes-
sores da escola, promove acdes de conscientizacao, com destaque para odia2de
abril: Dia Mundial da Conscientizacao do Autismo. Ao longo do més, a instituicao
realiza diversas iniciativas com o objetivo de ampliar o conhecimento e a sensibi-
lizacdo da comunidade escolar sobre o TEA.

Entre as acdes desenvolvidas, destacam-se: a divulgacao de materiais edu-
cativos, a organizacao de recepcdes tematicas e rodas de conversa em salas de
aula e espacos coletivos, a producao de cartdes informativos e mensagens de
conscientizacao, a comunicacao em grupos escolares no WhatsApp (envolvendo
alunos, professores e funcionarios), bem como a publicacao de conteudos nas
redes sociais institucionais, como o Instagram, entre outras atividades.
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Cabe destacar que a escola valoriza, significativamente, o acolhimento e o
engajamento colaborativo com as familias. Por isso, os esforcos de conscientiza-
¢ao nao se limitam ao més de abril, mas sdo realizados durante todo o ano, com
O objetivo de cultivar uma sociedade mais informada, menos preconceituosa e
mais inclusiva.

Na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), as criancas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) recebem apoio personalizado com o
objetivo de remover barreiras ao aprendizado, com um planejamento adaptado
as suas necessidades. Por exemplo, criancas com autismo nivel Il de suporte,
que requerem muito apoio, precisam de assisténcia mais ampla do que aquelas
em outros niveis, pois apresentam muitos desafios na comunicacao, limitacdes
significativas em sua capacidade de interagir com outras pessoas.

Assim, a professora da SRM realiza intervencdes com foco na aquisicao de
habilidades fundamentais, implementando repeticdes diarias com a finalidade
de estimular o contato visual, utilizando recursos visuais para capturar a atencao
e incentivar o foco, promovendo aumento dos periodos de espera durante as
atividades e fornecendo instrucdes, visando a execucao de comandos simples e
realizacao de imitacao.

Com base nessas habilidades fundamentais, sao utilizados recursos como
quebra-cabecas, musicas, recursos de expressao verbal, instrumentos musicais,
atividades combinadas com pecas idénticas, materiais coloridos, livros de histo-
rias, letras e numeros maoveis, bem como pintura e tarefas simples baseadas em
imagens.

Da mesma forma, sao desenvolvidas atividades simples, como o pareamen-
to de cores, priorizando tarefas breves, cuja duracao pode ser estendida confor-
me as respostas da crianca. Evita-se a introdug¢ao de elementos complexos, man-
tendo o foco em comandos simples, que sao repetidos trés ou mais vezes até que
a criangca demonstre compreensao e capacidade de resposta.

Paralelamente, sdo adotadas estratégias de reforco positivo: sempre que a
crianca conclui, total ou parcialmente, uma atividade com éxito, € incentivada e
parabenizada. Os avancos, por menores que sejam, sao comemorados e registra-
dos de forma consistente, reforcando a motivacao e estimulando a ampliagcao do
repertorio de habilidades.

Em relacao as criancas diagnosticadas com Transtorno de Déficit de Aten-
¢cao e Hiperatividade (TDAH), as familias sao orientadas sobre a necessidade de
implementar rotinas claras e previsiveis, bem como estabelecer horarios fixos
para varias atividades, incluindo aulas, intervalos e trabalhos de casa. Em vista
disso, a presenca de uma estrutura previsivel serve para diminuir os niveis de an-
siedade e aumentar a concentragao.

Da mesma forma, as atividades e avaliacdes conduzidas na escola estao su-
jeitas a flexibilidade e modificacao, conforme necessario. Por isso, além de serem
segmentadas em tarefas cada vez menores, também permitem prazos estendi-
dos com a intencao de possibilitar que o aluno conclua as atividades propostas.

Neste sentido, os alunos com TDAH se beneficiam de um ambiente escolar
estruturado, que inclui pausas regulares, reforco positivo de comportamentos
adequados e a oferta de experiéncias ludicas. Além disso, é recomendavel que
os professores realizem correcdes ortograficas de forma sistematica e reservem
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momentos especificos, antes ou apds as atividades, para a revisao de conceitos e
tarefas. Essa pratica € especialmente importante nas turmas do 3° ao 5° ano, em
que os estudantes comecam a ser avaliados por meio de provas formais.

Na SRM, a professora do AEE procura sempre organizar os atendimentos
em horarios diferentes das aulas regulares, para nao prejudicar o aproveitamen-
to dos estudantes. No entanto, em muitos casos, especialmente por ser uma es-
cola do campo, localizada em um distrito, nem sempre € possivel manter essa
organizacao ideal. Algumas familias enfrentam dificuldades com o transporte e
nao conseguem trazer os filhos duas vezes no mesmo dia.

Além disso, ha alunos que fazem acompanhamento com profissionais da
saude, como psicélogo, fonoaudidlogo ou terapeuta ocupacional, em dois dias
da semana, justamente no turno oposto ao das aulas. Por isso, em certas situ-
acoes, € necessario realizar o atendimento durante o turno regular, buscando
sempre respeitar a realidade de cada aluno e garantir que todos tenham acesso
ao atendimento especializado de forma acolhedora e viavel.

Ressalta-se que, os horarios dos atendimentos sao estruturados conforme
as orientacdes do Centro Municipal de Educacao Inclusiva do municipio. Assim,
a professora do AEE realiza 26 atendimentos, organizados de segunda a quarta-
-feira, nos turnos matutino e vespertino, reservando a quinta-feira para planeja-
mento, formacao continuada e atendimento as familias ou professores, quando
necessario.

Além disso, durante o ano letivo, sao realizadas, no minimo, trés reunides
com as familias: a primeira ocorre durante a reuniao geral da escola, com o obje-
tivo de apresentar a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), incluindo o publico-
-alvo, as metodologias utilizadas e as orientacdes para o0 ano; a segunda consiste
em entrevistas individuais, matriculas ou atualizacdes cadastrais; a terceira visa
discutir as trajetorias de aprendizagem dos alunos e oferecer orientacdes especi-
ficas; e areuniao final € destinada a socializacao dos relatorios. Vale destacar que,
em alguns casos, reunides individuais adicionais sao convocadas para proporcio-
nar um acompanhamento mais personalizado.

Ademais, a professora da SRM realiza os encaminhamentos necessarios aos
profissionais especializados durante as reunides com as familias, no momento
da entrevista inicial (anamnese) ou a partir da identificacao de demandas espe-
cificas apos alguns atendimentos. No entanto, muitas familias enfrentam obsta-
culos significativos para agendar consultas por meio do Sistema Unico de Saude
(SUS), especialmente para avaliagdes com neuropediatras ou outros profissionais
essenciais ao acompanhamento dos estudantes.

Diante dessa realidade, a professora do AEE busca alternativas viaveis, indi-
cando estabelecimentos que oferecam atendimento pelo SUS ou médicos parti-
culares com valores acessiveis, além de fornecer orientacdes adequadas as fami-
lias. Para fortalecer essa parceria, ela mantém uma comunicagao constante com
0s responsaveis, principalmente por meio do WhatsApp, o que tem contribuido
significativamente para a aproximacao entre familia e escola.

Também, a professora da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) documen-
ta alguns atendimentos por meio de fotos e videos, possibilitando que familias,
professores e a comunidade escolar acompanhem as intervencdes realizadas
com os alunos. Essa pratica tem apresentado resultados positivos, pois as fami-
lias demonstram grande satisfagao ao observar o envolvimento e o progresso de
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seus filhos no processo de aprendizagem.

Juntamente as ac¢des desenvolvidas na SRM, a professora do Atendimen-
to Educacional Especializado (AEE) participa ativamente das reunides do corpo
docente da escola, contribuindo para a integracao e o alinhamento das praticas
pedagogicas.

Dentro dessa estrutura, a direcao escolar e a coordenacao pedagogica, cons-
tantemente, a convida para que permaneca informada sobre todas as ocorrén-
cias e as decisdes tomadas em relacao aos alunos. A gestao da escola manteve
uma presencga continua, desde a implantacao da SRM, oferecendo assisténcia e
avaliando se o SRM necessita de recursos adicionais.

Conforme a necessidade, a professora do AEE convoca reunides com os cole-
gas professores, com a participacao da equipe gestora, para fornecer orientacao,
distribuir pastas e/ou materiais educacionais e organizar atividades, entre outras
funcdes. Durante esses encontros, ocorre um didlogo sobre os desafios encon-
trados, o progresso dos alunos e a estratégia de atividades avaliativas adaptadas
qgue, em alguns casos, sao aplicadas na SRM.

Andlise da Proposta Pedagodgica da Sala de Recursos Multifun-
cionais (SRM)

Uma proposta pedagodgica nao pode deixar de considerar uma concepgao
de educacao, visto que esta ultima orienta e condiciona a primeira. Realmente,
mesmo Na auséncia de uma compreensao cuidadosa e amplamente refletida
sobre a realidade, a rede formada por nossos saberes, impressoes, opinides e até
mesmo 0s Mitos, crencgas e supersticées que acumulamos ao longo de nossas
vidas constitui uma verdadeira “concepcao de mundo”, a qual, de maneira es-
pontanea, direciona nossas decisdes e atividades praticas (Klein, 2012).

O que se espera com a implementacao do Projeto Politico Pedagodgico é
que as instituicdes educacionais facilitem, por meio de suas metodologias pe-
dagogicas, o cultivo de individuos que possuam a capacidade de compreender
a dinamica social em que estao situados, levando em conta seus elementos ine-
rentemente contraditorios e interagindo com ela de forma consciente, enquanto
se esforcam para superar as estruturas relacionais predominantes e, simultanea-
mente, promover mais igualdade, dignidade e menos modos de vida individuali-
zados (Silva; Da Silva; Schutz, 2021).

De acordo com Klein (2012) a educacao € uma pratica de extrema relevancia
para a sociedade, € imprescindivel que ela seja objeto de uma reflexao metddica,
cientifica e critica. Tal reflexao deve buscar clareza do seu objeto, fundamentos,
meétodo, estratégias, procedimentos e meios adequados e viaveis em um deter-
minado contexto histdrico, de forma coerente com os objetivos propostos, a fim
de que nossas acdes sejam refletidas e adequadas as metas que almejamos al-
cancar.

Assim sendo, esta subsecao foi planejada para a analise da proposta peda-
gogica da Sala de Recursos Multifuncionais da escola em estudo.

A proposta pedagdgica da SRM valoriza a diversidade, empatia, respeito, au-
tonomia, integridade, socializagao e as competéncias socioemocionais de todos
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os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. No que tange ao trabalho
da SRM, ela apresenta como ele é realizado ao longo do ano letivo, através de
movimentos curriculares, como mostra o quadro abaixo.

Quadro 2. Movimentos curriculares da SRM

1* Etapa do trabalho pedagégico

2° Etapa do trabalho pedagégico

Dialogar com os professores, entregar as
orientagdes da SRM e as fichas de encami-
nhamentos

Entrar em contato com profissionais da
saude para colher informacgdes sobre aten-
dimento com Neuropediatra pelo SUS e/ou

particular que sejam mais acessiveis;

Solicitar as listas das turmas para organiza-
¢ao dos alunos que serao atendidos

Conhecer, entrevistar, realizar avaliagao
pedagodgica e matricular criancas e adoles-
centes sinalizados pelas familias, gestao e

professoras/es;

Fazer levantamento e o estudo dos relato-
rios dos novos estudantes que serao aten-
didas na SRM;

Conhecer, entrevistar e orientar as familias
dos estudantes matriculados;

Revisar a proposta pedagdgica da SRM;

Organizar grupos de WhatsApp das fami-
lias e ou responsaveis para dar informes e
orientacgoes;

Participar das reunides e formacdes reali-
zadas pelo Centro Municipal de Educacao
Inclusiva;

Socializar com as/os professoras/es a rela-
¢ao dos estudantes acompanhados pela
SRM,;

Participar regularmente das atividades
complementares e da SEDUC;

Construir o Plano de Atendimento Educa-
cional Especializado (PAEE) de cada sujei-

to;

Organizar as pastas dos estudantes com
os documentos e fichas com acompanha-
mentos;

Produzir recursos pedagdgicos, caso
necessario, para o desenvolvimento dos
estudantes;

Entregar fichas de avaliagcdo inicial dos
estudantes, plano de adequacgao curricular
e solicitar a construcdo do PEI aos profes-
sores da sala regular;

Arquivar os relatérios e os Planos de De-
senvolvimento Individualizado do ano
letivo anterior;

Participar da reunidao com as familias e
apresentar a funcdo da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM);

Construir pastas para registro de cada
acompanhamento pedagdgico (avangos)
em sala de aula.

Organizar convites, fichas de entrevista,
termos de compromisso, autorizacao de
matricula na SRM e cartdo de frequéncia;

Planejar os atendimentos individuais, em
duplas ou trios.

Atender os estudantes, manter o dialogo
com familias, professores, gestdo e outros
profissionais.

Planejar as orientacgdes iniciais para entre-
gar as familias.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Ja aterceira etapa do trabalho pedagdgico, mostra a organizacao de encon-
tros especificos para escuta e orientacdes as familias antes do encerramento de

cada ciclo. O quadro abaixo apresenta as datas dos encontros planejados para
2025.
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Quadro 3. Terceira etapa do trabalho pedagodgico da SRM

Encontros Finalidade Datas
| Encontro Geral Reunido com as familias 11/03/2025
Il Encontro Especifico Entrevistas individuais 24/03/25 a 27/03/25
[l Encontro Especifico Para orientacao 28/07/25 a 31/07/25
IV Encontro Especifico | Socializacdo Relatérios 01/12/25 a 04/12/25

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Vale destacar que o trabalho da SRM sé funciona, de forma efetiva, se todos
os encontros forem realizados ao longo do ano letivo, visto que € a partir destes
momentos que a professora da SRM consegue conhecer melhor os estudantes,
mostrar a importancia da frequéncia e da busca pelos profissionais necessarios,
os avancos e dificuldades apresentadas, as orientagdes e sugestdes de atividades
que podem ser realizadas em casa, bem como socializagao dos relatdrios peda-
gogicos ao final do ano letivo, o qual mostrara os avangos apresentados pelos
alunos.

Além dos encontros com as familias, a professora da SRM reserva momentos
de didalogo com as colegas professoras para flexibilizacao curricular como cons-
trucdo do PDI e PEI, adaptacdo das atividades/avaliacbes, materiais e outros.

Andlise do Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI)

Na instituicao escolar em estudo, o Plano de Desenvolvimento Individuali-
zado (PDI) é construido de forma colaborativa por todas as partes interessadas
envolvidas na jornada educacional do aluno. Esse plano deve ser formulado com
base na historia de vida do aluno (estudo de caso), nas avaliagdes diagnosticas
pedagogicas, no planejamento estratégico, no acompanhamento continuo e na
avaliagdo. Em casos de transferéncia do estudante, o PDI deve acompanha-lo
para apoiar a continuidade dos esforcos pedagogicos na instituicao que recebera
a sua matricula.

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) constitui uma estratégia edu-
cacional fundamental que pode ser utilizada no cenario educacional brasileiro
gue visa promover o crescimento e o aprendizado dos alunos de forma persona-
lizada. Essa metodologia reconhece a natureza distinta de cada aluno, abrangen-
do diversas necessidades, capacidades e metas (Fernandes; Suzigan, 2024).

O PDI, além de ser uma exigéncia legal para orientar as agdes e estratégias
das instituicdes educacionais no fornecimento de educacgao de qualidade aos
estudantes alvo da educacao especial, deve fundamentalmente abracar e abor-
dar as aspiracdes e necessidades de pessoas com Deficiéncia, Transtorno Global
do Desenvolvimento (TGD), Altas Habilidades/Superdotacao e suas familias, fa-
cilitando assim o desenvolvimento e o aprendizado desse grupo no ambiente
escolar (Pereira, 2019).

Arealizacao efetiva do PDI na educacao brasileira tem o potencial de melho-
rar o desempenho académico, aumentar a motivacao dos estudantes e mitigar
as taxas de abandono escolar. Além disso, o plano contribui para a promocgao de
um paradigma educacional mais inclusivo e equitativo, reconhecendo a hetero-
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geneidade das necessidades e competéncias dos estudantes (Fernandes; Suzi-
gan, 2024).

O aspecto pedagogico do PDI deve delinear agdes que materializam a estru-
tura intencional da escola, com o objetivo de promover uma educacao acessivel
de qualidade para estudantes da educacao especial. Do ponto de vista pedago-
gico, serve como uma ferramenta que monitora e avalia a trajetdria educacional
desses estudantes, encapsulando as iniciativas que a instituicao empreendera a
fim de promover seu desenvolvimento, aprendizado, autonomia e autogestao
(Pereira, 2019).

O PDI considera as formas que os educadores podem empregar para a ava-
liacao dos alunos, levando em consideracao suas competéncias, caracteristicas
Unicas, deficiéncias e limitacdes individuais. O professor deve considerar as di-
mensdes cognitiva, motora, psicomotora, interpessoal/afetiva e comunicativa
que influenciam e/ou aumentam a assimilacdo do conhecimento.

Ao reconhecer o PDI como um instrumento dinamico e em evolucao, suas
acoes e estratégias podem ser adaptadas, ampliadas e redefinidas em resposta
as avaliacdes continuas e as necessidades emergentes do processo educacional.
Esse instrumento deve ser considerado como um dossié, abrangendo todos os
esforcos feitos pela escola para eliminar as barreiras que obstruem o desenvolvi-
mento, a aprendizagem e o acesso curricular do aluno com deficiéncia matricu-
lado (Pereira, 2019).

Fernandes e Suzigan (2024) descrevem que o PDI pode ser implementado
na educacao brasileira da seguinte forma: Identificacao das Necessidades Indi-
viduais; Metas de Aprendizado Personalizadas; Plano de Acao Individualizado;
Monitoramento e Avaliacdao Continuos; Envolvimento dos Pais e Responsaveis;
Recursos Educacionais Adequados; Inclusao e Diversidade; Acompanhamento e
Compartilhamento de Informacgdes; Flexibilidade e Adaptacao e Apoio Multidis-
ciplinar.

Além disso, outro papel fundamental do PDI é fornecer recursos para que
o Professor da Sala de Recursos finalize seu Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE), uma vez que as intervenc¢des na SRM s3do projetadas com
a finalidade de complementar as oferecidas no ensino regular. Os resultados de-
rivados desta intervencao influenciarao, posteriormente, a avaliagdo do aluno e a
revisao do PDI.

No sentido de assegurar que a atualizacao do PDI aprimore a experiéncia
educacional do aluno, todos os avancos e desafios sdo documentados. Como o
curriculo do aluno sera adaptavel durante a formulagcao do PDI, o professor da
sala regular deve considerar essa adaptabilidade para garantir que as atividades
sejam estruturadas e avaliadas de acordo com as capacidades diagnosticadas do
aluno.

No processo de avaliacao, duas dimensdes criticas devem ser abordadas: a
primeira diz respeito ao reconhecimento de quaisquer avanc¢os pedagogico, nas
rotinas diarias, nas habilidades motoras e em outras areas de desenvolvimento;
a segunda enfatiza a importancia de avaliar o aluno em relagcao ao seu proprio
progresso, € nao de forma comparativa com os colegas.

Em alinhamento com as atividades diferenciadas, as avaliacdes dos alunos
também sao adaptadas de acordo com as caracteristicas e potencialidades de
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cada aluno, utilizando o PDI como estrutura orientadora. Estratégias pedagogi-
cas alternativas devem ser empregadas, que podem incluir a extensao da du-
racao das atividades avaliativas, modificacdes no formato dos testes e provas,
avaliagdes orais, incorporagao de recursos tecnoldgicos, materiais concretos, re-
cursos de apoio humano e quaisquer outros ajustes necessarios.

Para comecar, a pagina inicial do PDI apresenta os dados pessoais do estu-
dante: nome completo, data de nascimento, pais e responsaveis, telefone, série/
grupo, professores etc. Em seguida, € apresentada a historia de vida do estudante
(estudo de caso) com as seguintes informacdes: concepcao da gestacao, condi-
¢des do nascimento, evolugao psicomotora, ponto de vista pessoal e emocional,
estimulo em casa, sono, histdria clinica, histdrico escolar, vivéncias, necessidade
educativa especial, medicacao, avaliacao clinica e acompanhamentos.

A segunda pagina traz a avaliacao inicial do estudante, o que foi observado
em sala de aula, em relagao aos campos: formacgao pessoal e comportamento,
linguagem oral e escrita, raciocinio |6gico e matematico, atencao, concentragao
e memoria, motricidade ampla e fina. Na terceira pagina, estes aspectos tam-
bém sao avaliados pela professora da SRM, a partir da entrevista com a familia e
avaliagcao pedagogica com os estudantes.

Apos a avaliacao diagnostica, realizada pela sala regular e SRM, é feito o pla-
no de adequacao curricular (quarta pagina) com flexibilizacdes e adaptacoes
necessarias para cada aluno. Nesta parte do documento, os professores da sala
regular precisam assinalar com um (x) os recursos e metodologias que utilizam
com o estudante, bem como descrever no campo “outros” as estratégias utiliza-
das. Também é necessaria a assinatura do professor responsavel, a fim de validar
as informacdes registradas.

O quadro abaixo mostra as opc¢des de recursos € metodologias do plano de
adequacao curricular.

Quadro 4. Recursos e metodologias do plano de adequacgao curricular

RECURSOS METODOLOGIAS
Jogos de memoria Atendimento individualizado
Quebra-cabecas Trabalhos em dupla/grupos
Jogos e recursos matematicos Atividades/Avaliacdes adaptadas
Tabela numérica Avaliagao oral
Letras moveis Quadros/Plaquinhas de rotina (TEA)
Ficha do nome Brincadeiras/atividades Iudicas com movimento
Cacga-palavras, cruzadinhas etc Apoio de estagiario durante as atividades
Recursos sensoriais Ampliacado do tempo para atividades/avaliacées
Desenhos Recursos visuais, como imagens
Recorte e colagem Programa de imitac¢ao e instrucao (TEA)
Alinhavos Repeticdo de comandos curtos (TEA)
Jogos/atividades no Chromebook Estimulos para as tarefas de vida diaria
Pintura com materiais diversos Repeticdo de conteldos/técnicas de memorizacdo
MuUsicas/cantigas/oralidade Divisao das tarefas por etapas

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Na quinta pagina, a professora da SRM descreve a proposta de intervengao
pedagodgica do AEE, tracando os objetivos para cada area: linguagem oral e escri-
ta, raciocinio l6gico e matematico, atividades de vida pratica, atencao, concentra-
¢ao, memoria, motricidade fina e outros.

Na sexta pagina, ela mostra a organizacao do AEE, informando o tempo,
dia e horario do atendimento, se sera individual, em dupla ou trio, bem como os
tipos de parcerias necessarias para o aprimoramento do atendimento (exemplo:
familia, psicopedagogo, psicologo, psicomotricista, fonoaudidlogo etc.), as acdes
a serem desenvolvidas pela familia, as metodologias e recursos que serao utiliza-
dos na SRM com o intuito de promover o desenvolvimento do estudante.

Ja a ultima parte do PDI (sétima pagina) traz as etapas do desenvolvimento
global para o proximo ano, destacando a avaliagcao final com pontos positivos e
negativos. Esta pagina deve ser assinada por todos os envolvidos na trajetoria
escolar do aluno: professora da SRM, professores da sala regular, coordenacao
pedagodgica, gestao escolar e familia.

Andlise do Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE)

Mantoan (2003) aponta que o sucesso da aprendizagem reside na explo-
racao de talentos individuais, no aprimoramento de oportunidades potenciais
e no cultivo das predisposi¢cdes inatas de cada aluno. Embora reconhecam as
dificuldades e limitacgdes, esses fatores nao devem ditar ou restringir o processo
de ensino, como frequentemente acontece. Por isso, nesta subsecao, sera feita a
analise do Plano de Atendimento Educacional Especializado.

Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educa-
¢ao Inclusiva (2008), o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE)
€ um instrumento pedagdgico individualizado, elaborado pelo professor do AEE,
que tem como finalidade organizar o atendimento de acordo com as necessi-
dades especificas do estudante, descrevendo objetivos, estratégias, recursos e
apoios necessarios.

Além disso, orienta o trabalho pedagdgico em parceria com a sala de ensino
comum, visando garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem no curriculo
escolar. Ressalta-se que o PAEE possui natureza pedagogica, nao substituindo
laudos ou documentos clinicos, sendo construido com base em observacdes, pa-
receres pedagdgicos e no dialogo com a equipe escolar e a familia.

Neste sentido, o PAEE € um documento de suma importancia para a traje-
toria académica dos estudantes, publico da educacao especial e a sua estrutura
inicia-se com a apresentacao das informacdes gerais do estudante.

No primeiro topico, sao registrados dados como nome completo, data de
nascimento, idade, ano ou grupo em que esta matriculado, identificagcdao dos
pais ou responsaveis, contatos telefénicos, diagnostico informado, acompanha-
mentos externos e uso de medicag¢ao, quando houver. Esses elementos sao fun-
damentais para contextualizar o sujeito do atendimento e possibilitar o planeja-
mento individualizado, considerando as singularidades do estudante.

Na sequéncia, o PAEE contempla dados relativos a unidade escolar, tais
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como o nome da instituicao, as etapas de ensino oferecidas, os recursos de aces-
sibilidade disponiveis, além da identificacao da equipe pedagodgica envolvida, in-
cluindo direcao, coordenacao, professor regente da sala comum e profissional de
assisténcia escolar, quando presente.

Em seguida, é realizada uma descricao detalhada sobre as observacdes pe-
dagogicas do estudante: como se da o seu processo de aprendizagem, quais sao
suas potencialidades, de que forma acompanha a turma, as flexibilizacdes neces-
sarias, sugestdes de acompanhamento externo e a eventual necessidade de um
profissional de apoio.

Por fim, o plano aborda aspectos fundamentais advindos do didlogo com
a familia, como a idade em que o estudante ingressou na escola, se houve per-
manéncia em algum periodo, registros de queixas anteriores por parte da insti-
tuicao, existéncia de diagnostico formal e o momento em que ocorreu. Também
sao elencadas caracteristicas relevantes da crianca, seus gostos, aversdes € ou-
tras observagoes pertinentes.

A parte final do documento é destinada a descricao do planejamento do
AEE, incluindo os dias e horarios de atendimento, tempo previsto para execug¢ao
das acdes, o que sera observado ao longo do processo, 0os objetivos e interven-
¢coes pedagogicas em areas como linguagem, raciocinio l6gico-matematico, fun-
coes executivas, psicomotricidade e habilidades socioemocionais. Encerram-se
as informacdes com anotacdes importantes sobre o desenvolvimento do atendi-
mento.

Andlise do Plano Educacional Individualizado (PEI) da sala regu-
lar

Nas salas de aula, a disparidade gerada pelas variagdes entre estudantes
individuais questiona a legitimidade e a pertinéncia do conhecimento e das me-
todologias que sustentaram a educacao formal por varios séculos. Sob nenhuma
circunstancia essa interrupcao deve fornecer uma justificativa para regressoes
na pratica educacional (Lanuti; Mantoan, 2021).

Ao incorporar o principio de adaptacdes razoaveis, a Lei Brasileira de Inclu-
sao (LBI) sancionou as modificacdes e ajustes necessarios para garantir que indi-
viduos com deficiéncia possam exercer seus direitos de forma equitativa ao lado
de seus pares. Na esfera educacional, tais modificacdes e ajustes sao promulga-
dos no curriculo e sao chamados de adaptacdes curriculares, que sao conceitu-
adas como alteracdes no curriculo padronizado da instituicao, com o objetivo
de atender as necessidades especificas dos alunos com necessidades especiais
(Barbosa; De Carvalho, 2019).

Segundo Mantoan (2003), os alunos do ensino fundamental sao organiza-
dos, sistematicamente, por niveis de ensino, o curriculo € estruturado em torno
de disciplinas e seu conteudo é criteriosamente selecionado por coordenadores
pedagdgicos, livros didaticos, materiais educacionais e, finalmente, por uma for-
ma de “inteligéncia” que define tanto o conhecimento a ser transmitido quanto
a sequéncia na qual ele deve ser entregue.
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Diferentemente de muitos pesquisadores anteriores que estuda-
vam a criancga deficiente, Vigotskii concentrou sua ateng¢ao nas ha-
bilidades que tais criangas possuiam, habilidades estas que pode-
riam formar a base para o desenvolvimento de suas capacidades
integrais. Interessava-se mais por suas forcas do que por suas defi-
ciéncias. Consistente com seu modo global de estudo, rejeitava as
descri¢cdes simplesmente quantitativas de tais criangas, em termos
de tragos psicolégicos unidimensionais refletidos nos resultados
dos testes. Em vez disso, preferia confiar nas descri¢des qualitativas
da organizacao especial de seus comportamentos (Vygotsky, 2010,
p. 34).

Partindo dessa reflexao de Vygotsky, o Plano Educacional Individualizado
(PEI) da sala regular, € um documento obrigatdrio que, ao planeja-lo, precisa-se
levar em consideracao as habilidades que os estudantes com deficiéncia ja pos-
suem e as suas caracteristicas individuais.

O PEI inicia-se com a apresentacao dos dados do aluno, incluindo nome,
idade, ano escolar, tempo de permanéncia na escola e um breve contexto sobre
suas caracteristicas e necessidades. Na sequéncia, sao apresentados os resulta-
dos da avaliagao diagnostica, bem como os objetivos voltados ao desenvolvimen-
to de habilidades essenciais em diversas areas do conhecimento.

No que se refere a linguagem e comunicac¢ao oral, por exemplo, avalia-se
se 0 aluno é capaz de: relatar acontecimentos simples de forma compreensivel;
lembrar-se de transmitir recados apds aproximadamente dez minutos; comu-
nicar-se utilizando linguagens alternativas, como gestos ou outros sistemas de
comunicacao nao orais; e utilizar a linguagem oral como meio efetivo de comu-
nicagao.

Em relacao a leitura e escrita, o PEI avalia as seguintes habilidades do alu-
no: reconhecimento das letras do alfabeto, diferenca entre letras e numeros, do-
minio de silabas simples, escuta histérias com atenc¢ao, consegue compreender
e recontar historias, participa de jogos atendendo as regras, utiliza vocabulario
adequado para a faixa etaria, sabe soletrar, consegue escrever palavras simples, €
capaz de assinar o seu nome, encontra-se no nivel adequado a idade/série, escre-
ve pequenos textos ou bilhetes, |é com compreensao pequenos textos, |é textos
e consegue recontar depois.

No que diz respeito ao raciocinio l6gico e matematico, o plano analisa se
o estudante: diferencia letras e nUmeros; relaciona quantidade ao numero; até
qual numero identifica; possui conceitos como cor, tamanho, formas geométri-
cas; conceitos de lateralidade e posicao (direita, esquerda, frente, atras); concei-
tos como: antecessor e sucessor; reconhece a relacao entre numero e dias do
més (localizacao temporal); demonstra curiosidade, pergunta sobre o funciona-
mento das coisas; identifica dias da semana; reconhece horas; diferencia notas e
moedas; organiza figuras em ordem ldgica.

Posteriormente, deve constar no PEI as capacidades, interesses e necessida-
des dos estudantes, ou seja, o que o aluno sabe, do que ele gosta e o que precisa
aprender, pois estes aspectos precisam ser o ponto de partida para o planeja-
mento das acdes. Além do mais, os professores precisam estabelecer metas e
prazos, recursos e estratégias, bem como citar os profissionais envolvidos. Neste
sentido, os professores precisam descrever os objetivos, recursos, prazos, avalia-
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¢ao, observacdes, metas gerais, metas priorizadas, estratégias e resultados.

Mantoan (2015) corrobora quando afirma que o aprendizado eficaz depende
da exploracao de talentos individuais, do aprimoramento das potencialidades e
do cultivo das inclinagdes inerentes de cada aluno. Embora os desafios e res-
tricdes sejam reconhecidos, eles nao ditam ou limitam o processo pedagdgico,
como é frequentemente observado.

No entanto, promover o avanc¢o desse grupo em particular, incorporada em
uma estrutura coletiva, envolve desafios substanciais. Uma estratégia fundamen-
tal para a eficacia desse esforco individualizado € a colaboracao entre diversos
profissionais da educacao, especialistas extracurriculares e familiares. Todavia,
um impulso inicial é necessario dentro do estabelecimento educacional com a
finalidade de iniciar um discurso sobre metodologias colaborativas, incorporan-
do assim esse paradigma na estrutura académica (Barbosa; De Carvalho, 2019).

Vigotski (2022, p.38) enfatiza que:

A peculiaridade positiva da crianca com deficiéncia também se ori-
gina, em primeiro lugar, nao porque nela desaparecem umas ou
outras funcdes observadas em uma crianca normal, mas porque
esse desaparecimento das funcdes faz surgir novas formacdes que
representam, em sua unidade, uma reacao da personalidade diante
da deficiéncia, a compensacao no processo de desenvolvimento. Se
uma crianga cega ou surda alcancga, no desenvolvimento, 0 mesmo
gue uma crianca normal, entao, as criangcas com deficiéncia o alcan-
cam de um modo diferente, por outro caminho, com outros meios,
e para o pedagogo € muito importante conhecer a peculiaridade
da via pela qual ele deve conduzir a criancga. A lei da transformacao
do menos da deficiéncia no mais da compensacao proporciona a
chave para chegar a essa peculiaridade.

Outra dimensao critica para efetivar a individualizagcdo no contexto da in-
clusao € uma compreensao completa do aluno e de seus respectivos contextos
educacionais e territoriais. E exclusivamente por meio desse entendimento que
se torna viavel delinear objetivos especificos, metas, estratégias metodoldgicas,
recursos humanos, materiais de apoio e avaliar a necessidade de um profissional
de apoio, entre outros fatores, a fim de promover aprendizado e desenvolvimen-
to substantivos (Barbosa; De Carvalho, 2019).

Neste sentido, os professores precisam conhecer bem os alunos, observar
como eles aprendem, as suas potencialidades e os seus talentos, do que eles
gostam, a fim de buscar recursos e estratégias adequadas para que a aprendi-
zagem de fato aconteca. Quando entendemos do que os estudantes gostam, no
que se destacam e quais sao suas dificuldades, fica muito mais facil pensar em
estratégias e recursos que realmente facam sentido para eles. Esse olhar atento e
cuidadoso € o primeiro passo para que a aprendizagem aconteca de forma mais
eficaz e inclusiva.

Por outro lado, Barbosa e De Carvalho (2019) destacam que a apresenta-
¢ao de um relatdrio clinico indicando a condicao da populacao-alvo da Educa-
¢cao Especial ou a existéncia de um transtorno funcional especifico nao garante
inerentemente que o aluno recebera um PEI. Existem individuos nesse cenario
gue demonstram progresso no aprendizado e no desenvolvimento quando ex-
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postos a um plano uniforme elaborado para toda a turma. Dessa forma, quando
o curriculo padronizado da escola atende suficientemente a essas necessidades,
a intervencgao por meio de medidas individualizadas nao sera necessaria.

Fazendo uma analise de todos os documentos e planos individualizados, é
possivel afirmar que os alunos vao apresentar avangos significativos em todos
0s ambientes em que eles estiverem inseridos. Em contrapartida, deve-se levar
em consideracao as dificuldades enfrentadas pela maioria das escolas da rede
municipal de ensino, com a falta de auxiliares de classe e cuidadores. Sem estes
profissionais, os professores nao conseguem dar conta de todas as demandas da
turma, dentre elas estao as adaptacdes curriculares e apoio individualizado aos
estudantes publico da educacao especial. Isso causa um impacto negativo em
relacdo ao desenvolvimento dos alunos

Ao mesmo tempo, a falta de formacao continuada sobre Educacao Especial
e Inclusiva para os professores da sala regular tem levado alguns deles a bus-
carem alternativas por meio de cursos online para aprimoramento profissional.
Nesse contexto, a professora do AEE orienta e dialoga com os docentes sobre as
praticas e adaptacdes necessarias para o trabalho com os estudantes que fazem
parte do publico alvo da educacao especial; contudo, ela ndo consegue conduzir
sozinha todo o processo de capacitacao. Além disso, infelizmente, alguns pro-
fessores demonstram resisténcia em adotar as propostas apresentadas, o que
dificulta a implementacao integral das estratégias sugeridas.

Percebe-se também que, em algumas situacoes, ha a ideia equivocada de
qgue o aluno é responsabilidade apenas do AEE, como se ele devesse realizar suas
atividades exclusivamente na Sala de Recursos. Essa visao fragmentada com-
promete o processo de inclusao, pois os alunos com deficiéncia tém direito de
participar das atividades da sala regular junto aos demais colegas.

Sob esse aspecto, é necessario deixar claro que o AEE € um suporte comple-
mentar e nao substitutivo aoc ensino comum, o trabalho é justamente contribuir
com estratégias que possibilitem a participacao e a aprendizagem de forma in-
tegrada, respeitando as especificidades de cada estudante.
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CAPIiTULO 3

AS ESPECIFICIDADES DA ESCOLA DO CAMPO: DESAFIOS E PERS-
PECTIVAS DA INCLUSAO

A educacao do campo, que é considerada educacao rural na legislacao bra-
sileira, abrange nao apenas as areas de floresta, pecuaria, mineracao e agricultu-
ra, mas também inclui os ambientes pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativis-
tas. Assim, o campo vai além de ser apenas uma area nao urbana; ele representa
um espaco de oportunidades que fortalece a conexao entre os seres humanos
e a criagcao das condi¢cdes para a vida social, além das conquistas da sociedade
(Brasil, 2001).

A identidade da escola do campo é estabelecida por sua conexao com as
guestdes que fazem parte de sua realidade, fundamentando-se no tempo e nos
conhecimentos especificos dos alunos, na memoaria coletiva que aponta para o
futuro, na rede de ciéncia e tecnologia acessivel na sociedade e nos movimentos
sociais que lutam por projetos que liguem as solugdes necessarias a essas ques-
tdes a melhoria da qualidade de vida coletiva no pais (Brasi, 2002).

De acordo com as Diretrizes Operacionais para a Educac¢ao Basica nas Esco-
las do Campo (2002), os movimentos sociais do campo buscam algo que ainda
Nnao se concretizou em sua totalidade, pois é ideal em relacao as suas aspiracoes.
Eles defendem transformacdes na ordem atual, evidenciando, através das reivin-
dicagdes diarias, uma critica ao que ja esta estabelecido e promovendo a pers-
pectiva de uma educacao escolar inclusiva.

A abordagem da educacao especial voltada para a educacao indigena, do
campo e quilombola deve garantir que 0s recursos, servi¢cos e suporte educacio-
nal especializado sejam integrados aos planos pedagogicos elaborados levando
em consideracao as particularidades socioculturais desses grupos (Brasi, 2007).

Segundo o Parecer CNE/CEB n° 23, de 12 de setembro de 2007, os sistemas
de ensino implementarao estratégias para garantir que criancas e adolescentes
com necessidades especiais, que se enquadram na categoria de Educacao Espe-
cial, residentes em areas rurais, tenham acesso a Educacao Basica, preferencial-
mente, em instituicdes educacionais regulares.

Diante dessas dinamicas emergentes, a instituicao educacional nao pode
persistir em ignorar o contexto ou em negar e marginalizar as diferencas ine-
rentes as suas metodologias pedagodgicas e instrucionais. Além disso, deve-se
reconhecer que o processo de aprendizagem exige a capacidade de articular, de
diversas formas, seu conhecimento, o que implica representar o mundo através
das nossas origens, valores e estados emocionais (Mantoan, 2003).

A inclusao, que surge como um produto da integracao, se distingue desta
dltima por sugerir que nao sao os estudantes que devem se adequar as deman-
das do sistema educacional. Pelo contrario, é o sistema educacional que exige
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uma reavaliacao para acomodar todos os alunos, independentemente de suas
circunstancias, pois é responsabilidade da escola atuar como facilitadora da in-
tegracao social de seus alunos (Khater; Souza, 2018). Conforme Freire (1996, p. 17):
“Ensinar exige risco, aceitacao do novo e rejeicao a qualquer forma de discrimi-
nagao.”

Para Mantoan (2003) nao é suficiente apenas permitir que todos tenham
acesso as escolas; € essencial assegurar que cada aluno possa continuar seus
estudos até o nivel que for capaz de alcancar. Ao contrario do que alguns ainda
acreditam, a inclusao nao se concretiza quando a matricula de um aluno depen-
de de sua insercao em uma escola ou classe especial. A verdadeira inclusao pro-
vém de sistemas educacionais que nao se dividem entre modalidades regular e
especial, pois ambas devem acolher alunos a quem atribuimos uma identidade e
uma capacidade de aprendizado, levando em consideracao suas caracteristicas
individuais.

A vista disso, a escola estd posicionada como uma instituicdo que defende
e compreende a esséncia da educacao de qualidade — educacao que honra
a diversidade e amplifica, progressivamente, 0s recursos necessarios para a
aprendizagem de individuos como cidadaos, criando assim um ambiente aberto
a essas possibilidades reais de inclusao escolar e social (Khater; Souza, 2018).

A inclusao nao implica a implementacao de praticas educacionais especia-
lizadas para deficiéncias especificas ou desafios de aprendizagem. Os alunos
aprendem dentro de suas proprias limitacoes e, se a educacao ofertada for de
boa qualidade, o educador reconhecera esses limites e aproveitara efetivamente
o potencial inerente a cada aluno. Essa abordagem transcende a mera aceitacao
passiva do desempenho académico; exige um compromisso com o realismo e a
coeréncia, reconhecendo que as escolas existem para preparar todas as novas
geracoes, em vez de apenas alguns de seus membros mais capacitados e privi-
legiados (Mantoan, 2003).

De maneira semelhante as suas contribuicdes a psicologia, Vygotsky, no
dominio da pedagogia especial, se opde aos esforcos de enquadrar biologica-
mente as concepcdes de desenvolvimento em torno de criangas com deficiéncia
gue historicamente prevaleceram, afirmando que a deficiéncia € predominan-
temente uma construcao social e nao bioldgica; ele ressalta, assim, que o de-
senvolvimento inadequado observado em individuos com certas deficiéncias é
fundamentalmente atribuivel a falta de oportunidades educacionais, enraizadas
na especializacao metodologias e praticas, que facilitam uma trajetdria de de-
senvolvimento comparavel a de seus pares com desenvolvimento tipico (Vigot-
ski, 2022).

Vygotsky oferece uma critica robusta a nocao de que criangas com deficién-
cia sao inerentemente predispostas a delinquéncia e ao comportamento crimi-
noso. De acordo com o pesquisador, se as criancas com deficiéncia receberem
educacao adequada e forem integradas ao tecido social, elas tém o potencial de
se tornarem cidadaos contribuintes que estao totalmente alinhados com as ex-
pectativas da sociedade (Vigotski, 2022).

Vygotsky também articulou em seu trabalho académico que a deficiéncia
constitui apenas uma dimensao a ser considerada, pois as restricdes impostas
pelas estruturas sociais podem ser desconstruidas por meio das praticas inclusi-
vas estendidas a esses individuos, juntamente com seu envolvimento com aque-
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les que nao possuem deficiéncias (Leite, 2021).

De acordo com o autor citado acima, fica evidente que possuir uma defici-
éncia por si s6 nao é suficiente para tornar um individuo inutilizado e margina-
lizado; pesquisas que empregam as estruturas propostas por Vygotsky indicam
nitidamente que criancas com deficiéncia precisam de incentivo e reconheci-
mento, que sao fundamentais para promover o progresso e amenizar a estigma-
tizacao vivenciada por pessoas com deficiéncia.

Por isso, existe uma necessidade evidente de focar nos fatores relacionados
a escola, incluindo a flexibilidade e a capacidade de sensibilidade dos educado-
res, a gestao escolar, a geracao de conhecimento e pesquisa, o desenvolvimento
profissional do pessoal docente, a prestacao de servicos auxiliares de apoio, entre
outros; bem como a necessidade de maior disponibilidade de recursos para o
estabelecimento de escolas inclusivas e reflexivas e maior engajamento da co-
munidade escolar, interna e externa (Khater; Souza, 2018).

Segundo Mantoan (2015), é preciso acontecer formacdes para os professores
no interior da escola, com a participacao do diretor, coordenador pedagdgico e o
professor da educacao especial, este ultimo também se engaja nesse desenvol-
vimento profissional dentro da instituicao educacional, por ser responsavel pelos
servicos educacionais especializados e atuar como colaborador indispensavel no
processo de inclusao.

Na concepc¢ao de estudiosos como Mantoan (2003) o esforco para superar a
estrutura educacional tradicional constitui um objetivo que requer nossa aten-
¢cao imediata. Essa superacao diz respeito as nossas praticas pedagdgicas, ou
seja, ao “o que” ensinamos aos Nossos alunos, bem como ao “como” ensinamos,
garantindo que eles evoluam para individuos éticos e justos em direcao a trans-
formacao de nosso mundo em um lugar mais humano. A reconfiguracao desse
modelo educacional esta ligada ao conceito de qualidade do ensino.

A educacao inclusiva, baseada nos principios filosoficos, politicos e legais
dos direitos humanos, exige uma transformacao nos paradigmas pedagdgicos,
na formacao de educadores e na administracao educacional para efetivar o di-
reito fundamental a educacao para todos os individuos, reformulando estrutu-
ras educacionais que perpetuem a dicotomia entre educacao geral e especial,
juntamente com o estabelecimento de ambientes segregados para estudantes
designados como publico-alvo da educacao especial (Brasil, 2010b).

Assim, o segredo do sucesso da inclusao esta no compromisso e disposicao
para trabalhar e construir uma rede que seja adaptavel e formule estratégias
capazes de superar as limitacdes impostas pelos profissionais, fornecendo apoio
para todos. Independentemente de suas deficiéncias, todos desejam se sentir
incluidos, cultivar amizades e conviver de uma maneira que conduza a relacdes
interpessoais positivas (Khater; Souza, 2018).

Nesse contexto, o avanco inclusivo das instituicdes educacionais postula a
primazia das politicas publicas que visam garantir as condi¢cdes necessarias de
acesso, participacao e aprendizagem para todos os alunos das escolas regulares,
garantindo a igualdade de oportunidades (Brasil, 2010b).

Diante do que foi abordado neste capitulo, fica evidente que a inclusao es-
colar na escola do campo enfrenta desafios especificos, como o acesso, a dis-
tancia, a escassez de recursos e a necessidade de respeitar as particularidades
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culturais da comunidade. No entanto, € nesse contexto que também surgem
possibilidades de transformacao. A atuacao do AEE, quando integrada ao cur-
riculo e articulada com a escola e a comunidade, fortalece o direito a educacao
inclusiva. Para isso, é essencial o comprometimento de todos os envolvidos, for-
macgao continuada dos profissionais e valorizacao de praticas pedagodgicas que
respeitem as diferencas.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O AEE tem como funcao reconhecer, desenvolver e sistematizar recursos
pedagodgicos e de acessibilidade, com o objetivo de remover obstaculos que im-
pecam a plena inclusao dos estudantes, levando em conta suas necessidades
particulares. As acdes executadas nesse atendimento se distinguem daquelas
gue ocorrem em salas de aula regulares, ndao atuando como um substituto da
educacao formal (Brasil, 2008).

Nesse cenario, deve-se prezar por flexibilizacdes e adaptacdes curriculares
que considerem o significado pratico e instrumental dos conteudos basicos, me-
todologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacao
adequados ao desenvolvimento dos estudantes que apresentam necessidades
educacionais especiais, em consonancia com o projeto pedagogico da escola,
respeitada a frequéncia obrigatoria (Brasil, 2001).

Esse servigco representa uma provisao obrigatoria pelos sistemas educacio-
Nnais para apoiar o desenvolvimento de estudantes que sao os beneficiarios pre-
tendidos da educacao especial, em todas as etapas, niveis e modalidades, du-
rante toda a jornada educacional. O acesso ao AEE é um direito do publico alvo
da educacao especial, sendo responsabilidade da instituicao educacional acon-
selhar a familia e o aluno sobre a importancia de se envolver nesse atendimento
(Brasil, 2010b).

O Decreto n° 6.571/2008 dispde sobre o atendimento educacional especiali-
zado, trazendo, no art. 2°, os objetivos do AEE: estabelecer condi¢cdes de acesso,
participacao e aprendizagem,; assegurar as acdes da educacao no ensino regular
de forma transversal, promover o desenvolvimento de recursos pedagdgicos e
didaticos, com o objetivo de eliminar barreiras no processo de ensino e aprendi-
zagem, bem como proporcionar as condi¢cdes necessarias para a continuidade
de estudos nos demais niveis de ensino.

De acordo com a Nota Técnica SEESP/GAB/N®11/2010, s&o atribuicdes do pro-
fessor do AEE:

1. Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplan-
do: a identificacao das habilidades e necessidades educacionais es-
pecificas dos alunos; a definicao e a organizagcao das estratégias,
servicos e recursos pedagdgicos e de acessibilidade; o tipo de aten-
dimento conforme as necessidades educacionais especificas dos
alunos; o cronograma do atendimento e a carga horaria, individual
OuU em pequenos grupos;

2. Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabili-
dade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade no AEE, na sala
de aula comum e nos demais ambientes da escola;
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3. Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, conside-
rando as necessidades educacionais especificas dos alunos e os de-
safios que estes vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos
e das atividades propostas no curriculo;

4. Estabelecer a articulagao com os professores da sala de aula co-
mum e com demais profissionais da escola, visando a disponibiliza-
¢ao dos servicos e recursos e o desenvolvimento de atividades para
a participacao e aprendizagem dos alunos nas atividades escolares;
bem como as parcerias com as areas intersetoriais;

5. Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pe-
dagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a am-
pliar suas habilidades, promovendo sua autonomia e participacao;

6. Desenvolver atividades préprias do AEE, de acordo com as neces-
sidades educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua Bra-
sileira de Sinais — Libras para alunos com surdez; ensino da Lingua
Portuguesa escrita para alunos com surdez; ensino da Comunicagao
Aumentativa e Alternativa — CAA; ensino do sistema Braille, do uso
do soroban e das técnicas para a orientacao e mobilidade para alu-
Nnos cegos; ensino da informatica acessivel e do uso dos recursos de
Tecnologia Assistiva — TA; ensino de atividades de vida autbnoma e
social; orientacao de atividades de enriquecimento curricular para
as altas habilidades/superdotacao; e promocao de atividades para o
desenvolvimento das fungdes mentais superiores (Brasil, 2010b, p.5).

Os atendimentos, na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da escola em
estudo, acontecem de forma tranquila. A maioria dos estudantes demonstra in-
teresse, pois a professora do AEE preza pela afetividade e acolhimento durante
todo o processo, bem como mantém o dialogo com a gestao e professores para
alinhamento de estratégias e adaptacdes de atividades/avaliacdes. O quadro
abaixo mostra quais sao as maiores dificuldades enfrentadas pelos estudantes
gue sao atendidos na SRM.

Quadro 5. Dificuldades apresentadas pelos estudantes na SRM

Dificuldades / areas mais trabalhadas

Oralidade, interacdo e socializacao

Atencao, concentragao, memoria

Raciocinio l6gico e matematico

Leitura, escrita e ortografia

Motricidade fina

Fonte: Da proépria autora (2025).

Diante das dificuldades enfrentadas, € importante destacar que os profes-
sores da escola vém desenvolvendo uma compreensao mais aprofundada sobre
0 processo de inclusao, reconhecendo a importancia das adaptacdes pedagdgi-
cas. Nesse sentido, os Planos de Desenvolvimento Individual (PDls) sdo elabora-
dos em conjunto pela professora do AEE e pelos professores da sala regular. Es-
tes ultimos constroem o Plano Educacional Individualizado (PEI) e as avaliagdes
adaptadas, realizando esse trabalho com maior atenc¢ao e cuidado.

Convém lembrar que as propostas dos professores sao compartilhadas com
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a coordenadora pedagdgica e com a professora do AEE, a fim de refletir e plane-
jar, de forma colaborativa, as adequacdes indispensaveis ao processo de apren-
dizagem dos estudantes. Além disso, observa-se uma participacao mais ativa de
algumas familias, o que tem contribuido para avancos ainda mais significativos
no desenvolvimento dos alunos.

Nesse contexto, as acdes desenvolvidas na SRM tém se mostrado altamen-
te eficazes para a evolucao dos estudantes. A utilizagcdo de recursos coloridos
e diversificados, como jogos de memoria, quebra-cabecas, jogos de tabuleiro,
caca-palavras, jogos online no notebook, pintura com materiais variados, letras e
Nnumeros moveis, tabela numeérica e alinhavos, enriquece as atividades e favorece
a aprendizagem.

Adicionalmente, o trabalho com repeticdes, a afetividade, os elogios e o re-
forco positivo, aliados ao didalogo constante com a gestao e os professores, ao
apoio na adaptacao de atividades e avaliagdes, e ao acolhimento das familias, por
meio de orientacdes, encaminhamentos, indicacdes de servicos pelo SUS ou par-
ticulares e contato frequente via WhatsApp, sao praticas fundamentais para que
o atendimento especializado ocorra de maneira efetiva e integrada.

Com o objetivo de estabelecer o didalogo com os professores, as estratégias
utilizadas pela professora do AEE, sdo: informes gerais da SRM na jornada pe-
dagdgica, reunides/encontros com a familia da sala regular com o objetivo de
passar informacdes importantes e escuta-los, momentos de reserva interna dos
professores para alinhamento do PDI, PEI, PAEE e outras demandas como enca-
minhamentos e relatodrios, avisos através do grupo de professores, recebimen-
to de atividades/avaliacbes adaptadas ou relatérios por e-mail com documento
online (Google docs) possibilitando as colaboracdes coletivas entre professores,
coordenacao e professora do AEE.

Considerando as semelhancas entre os documentos PDI, PAEE e PEI, e a
autonomia que a professora do AEE possui para adapta-los a realidade da escola,
ela identificou a necessidade de simplificar esse processo. Com base nisso, para
0 ano letivo de 2025, optou por manter apenas dois documentos: o PEI, destina-
do aos professores da sala regular, e o PAEE, de sua responsabilidade na Sala de
Recursos Multifuncionais. Essa escolha se deu porque, no PAEE, € possivel deta-
Ihar o estudo de caso de cada aluno, incluindo objetivos, metodologias, parcerias
necessarias e outros elementos que também estariam presentes no PDI.

Dessa forma, o PAEE se torna uma base que orienta e da suporte a elabo-
racao do PEI pelos professores, promovendo mais autonomia e clareza no pla-
nejamento pedagodgico. Essa decisao também levou em conta a realidade de-
safiadora da rede municipal, marcada pela escassez de profissionais de apoio, o
que dificulta a execucao de multiplas a¢des e a producao de documentos com a
devida qualidade. Assim, a manutencao dos dois documentos, elaborados de for-
ma colaborativa e com atencao as necessidades dos alunos, tem como objetivo
garantir um acompanhamento mais efetivo e cuidadoso, priorizando o desenvol-
vimento integral dos estudantes.

Além das acdes ja mencionadas, a professora do AEE planeja regularmente
orientac¢des voltadas ao avanc¢o dos estudantes, incluindo sugestdes de adapta-
¢cao das avaliagcdes, as quais sao entregues de forma impressa aos professores da
sala regular. Com a equipe gestora, mantém um dialogo constante, registran-
do cada demanda identificada no cotidiano escolar para trata-la em momentos
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oportunos, como nos horarios reservados para reunides pedagdgicas internas.

No que se refere ao relacionamento com as familias, a professora da SRM
organiza trés encontros especificos ao longo do ano letivo, utiliza o grupo do
WhatsApp para envio de avisos e postagens informativas, realiza atendimentos
individualizados e esclarece duvidas por meio do aplicativo sempre que neces-
sario. Essas acdes fortalecem os vinculos entre escola e familia, favorecendo o
acompanhamento do desenvolvimento dos alunos e promovendo uma rede de
apoio mais eficaz.

A professora do AEE também é responsavel pelo movimento de conscien-
tizacao e informacdes sobre as deficiéncias. Por isso, a mesma ja convidou um
grupo de académicos do Curso de Direito do Centro Universitario de Exceléncia
(UNEX) para apresentarem o Projeto de Pesquisa sobre “A vulnerabilidade dos
autistas no ambito escolar”. Foi um momento formativo muito produtivo, pois os
palestrantes pesquisaram muito sobre a tematica e fizeram visitas de campo em
instituicdes publicas e privadas, bem como explicaram sobre os direitos dos au-
tistas e como ter acesso ao Beneficio de Prestagao Continuada (BPC) previsto na
Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS), chamado comumente de BPC-LOAS.

Dentro das suas acoes, a professora do AEE também planejou o projeto “Mo-
tricidade finaem acao”, com o objetivo de estimular as criangcas a desenvolverem,
com maior precisao, as atividades de coordenacao motora fina. Assim, realiza-se
atividades de rasgar, amassar, recorte, colagem, ligar pontilhados, contornar le-
tras, nUmeros e desenhos, pintura com tinta em pequenos espacgos, pintura com
pincel, dedo, cotonete, esponja, escrita do nome, colagem de palitos de picolé,
papel crepom, massinha de modelar, pecas de encaixe, pregador, pinca etc. De-
pois, é realizada a exposicao das producdes e fotos das criancas no patio.

Nesse contexto de fortalecimento das praticas inclusivas na escola do cam-
PO, a escola recebeu a visita de uma estudante de mestrado da Universidade
Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB), cuja area de pesquisa esta voltada para
a inclusao escolar e o uso de recursos acessiveis. Durante sua visita, ela teve a
oportunidade de conhecer a Sala de Recursos Multifuncionais e o trabalho de-
senvolvido pela professora do AEE, demonstrando grande interesse pela pratica
adotada na instituicao. Encantada com a organizacao e o cuidado com os aten-
dimentos, a mestranda manifestou o desejo de realizar sua pesquisa de campo
na escola, além de desenvolver um produto final que contribua para o avanco da
aprendizagem dos estudantes atendidos.

Neste sentido, em didlogo com a professora do AEE e sua orientadora do
mestrado, ficou acordado o desenvolvimento de um recurso de Comunicagao
Aumentativa e Alternativa (CAA), além da realizacao de uma oficina formativa
voltada para os profissionais da escola (professores, gestao, funcionarios, estagi-
arios). Como parte dessa parceria, a professora do AEE também foi convidada a
visitar o laboratoério de tecnologia assistiva e aumentativa da UFRB, fortalecendo
os lacos entre a universidade e a escola e ampliando as possibilidades de forma-
¢ao e inovacao pedagodgica no atendimento educacional especializado.

Além dessa experiéncia, a professora do AEE também recebeu a visita de
uma turma do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de Santa-
na (UEFS), acompanhada por sua docente responsavel. O grupo esteve na escola
com o objetivo de conhecer a Sala de Recursos Multifuncionais e entender me-
Ihor o funcionamento do Atendimento Educacional Especializado.
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Durante a visita, a professora do AEE explicou detalhadamente como or-
ganiza seu trabalho, apresentou os recursos pedagdgicos disponiveis e compar-
tilhou a finalidade de cada um, além de relatar como planejou e estruturou a
ambientacao da sala. A docente visitante destacou a organizacao do espaco, elo-
giou a forma como o atendimento é conduzido e reconheceu o compromisso da
gestao escolar com a inclusao, ressaltando a importancia desse tipo de iniciativa
para a formacao de futuros professores.

Essas vivéncias ao longo do ano demonstram o quanto a escola tem bus-
cado fortalecer o trabalho inclusivo, valorizando o envolvimento da comunidade
escolar e abrindo espaco para parcerias que enriquecem a pratica pedagdgica.
Ao final do ano letivo, esse compromisso se torna ainda mais evidente no mo-
mento em que a professora do AEE compartilha com as familias o PAEE de cada
estudante.

Nessa conversa, sao analisados os objetivos alcancados, os aspectos que pre-
cisam ser ajustados e o que pode ser trabalhado no préximo ano. E um momento
de troca importante, no qual muitas familias expressam reconhecimento pelo tra-
balho realizado na Sala de Recursos, destacando os avanc¢os observados também
em casa. Assim, fecha-se mais um ciclo com a certeza de que a inclusao é constru-
ida passo a passo, com escuta, cuidado e dedicagao de todos os envolvidos.

O atendimento as familias e auxilio na busca do diagnéstico da
deficiéncia

Os pais podem se tornar importantes parceiros na transformacao da escola
brasileira. Eles atuam como uma for¢ca motivadora e defensora da tao desejada
renovacao escolar, buscando o melhor para seus filhos, independentemente de
terem ou nao deficiéncias, e nao se satisfazendo com projetos e programas que

apenas repetem as mesmas abordagens e encobrem o que sempre existiu (Man-
toan, 2003).

De maneira geral, percebe-se que a interagcao entre a familia e a escola ain-
da representa um desafio as exigéncias educacionais, 0 que torna esse tema um
foco de preocupacao e pesquisa para diversos estudiosos da educacao, em dife-
rentes niveis e tipos de ensino (Pereira et al., 2020).

Nos anos recentes, atraves de estudos realizados nas instituicdes de ensino,
foi identificado que educadores de salas de recursos multifuncionais frequente-
mente informam que nao conseguem finalizar suas atividades devido a falta de
presenca dos alunos. Isto ocorre porque os pais ou responsaveis Nnao os levam
para a escola. Além disso, ha queixas de alguns professores a respeito de pais
excessivamente protetores, que restringem a oportunidade de ensino tanto em
classes regulares quanto em salas de recursos. De modo semelhante, pais ex-
pressam suas insatisfacdes em relacao aos educadores e ao progresso escolar de
seus filhos (Fernandes, 2018).

A implantacao da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) na escola em es-
tudo representou um avanco significativo no processo de identificacao das ne-
cessidades educacionais dos estudantes, tornando-se uma importante aliada na
busca pelo diagnostico, em parceria com as familias. Anteriormente, os profes-
sores ja dialogavam com os responsaveis, apontando as dificuldades observadas
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em sala de aula e a necessidade de acompanhamento por profissionais especia-
lizados.

No entanto, foi a atuacao direta da professora da SRM, ao convidar as fami-
lias para uma conversa mais aprofundada, por meio de entrevistas (anamnese),
que contribuiram de forma mais efetiva para a conscientiza¢cao. Nessas ocasides,
ela enfatizou a importancia da matricula no Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE) e, consequentemente, da investigacao diagndstica, o que levou mui-
tas familias a adotarem uma postura mais comprometida com o processo.

Outro fator relevante destacado por Da Silva e Santos (2021, p. 71-71):

Tendo em vista os varios relatos dos pais de alunos que tém filhos
com deficiéncia, pode-se perceber os anseios, alegrias e angustias,
de fato a inclusao dos seus filhos ndo acontece como almejam, em
falas citam que a escola atua de forma mediana nesse ato de incluir.
Todavia, menciona a sala de recursos multifuncional e o professor
que atua neste espaco como uma grande conquista para seus fi-
Ihos. ‘Meu filho conseguiu aprender a se vestir, a contar dinheiro,
a socializar e ter luz na sua vida, gracas ao professor X do AEE, sao
mMuitos os avancgos que hoje ele demonstra em casa”. Diante do re-
lato, ela desabafa que muitas vezes pensou em tirar seu filho da es-
cola regular antes da chegada do AEE, o mesmo frequentava, mas
ela nao percebia aprendizado.

E importante considerar que criancas e adolescentes com deficiéncia
precisam de um suporte maiorde seusfamiliares paraacompanha-loseincentiva-
los em busca de sua autonomia. Aqueles que também estao em processo de
reabilitacao se beneficiam do apoio dos familiares como intermediarios entre os
setores de Saude e Educacgao. Esta mediacao é vital, pois envolve compartilhar
com a escola as orientagdes dos profissionais da Saude e vice-versa, sobre as
necessidades da crianca ou adolescente com deficiéncia que podem influenciar
Nna sua aprendizagem, dignidade e qualidade de vida, elementos essenciais para
o respeito a dignidade humana (Fernandes, 2018).

Quando as criancgas sao bem acompanhadas por suas familias, normalmen-
te, apresentam um desenvolvimento escolar mais positivo, pois esse cuidado im-
pacta diversos aspectos como autoconfianca, autoestima e interesse. Ao obser-
varem a intervencao dos adultos no processo de aprendizagem, elas constroem
lacos de confianca que as ajudam a enfrentar os desafios que surgem durante
essa trajetdria (Nascimento et at., 2021).

E fundamental destacar que, mesmo que a escola desempenhe seu papel na
educacao, os familiares exercem a maior responsabilidade sobre o aprendizado
dos filhos. E dentro do lar que a crianca da seus primeiros passos, aprende suas
primeiras palavras e forma sua identidade e carater, conforme mencionado
anteriormente. Nota-se que quanto mais os familiares se envolvem ativamente na
educacao e na vida escolar dos filhos, melhores sao os resultados no aprendizado
das criancas (Marinho, 2020).

Em relacao ao primeiro atendimento as familias, na escola em estudo, a en-
trevista inicial € de suma importancia para colher o maior numero de informa-
coes possiveis sobre a histdria de vida do estudante. Inicia-se com os dados de
identificacao, situacao escolar atual, descricao da necessidade educativa espe-
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cial, se faz uso de medicacao, tratamentos e acompanhamentos realizados, se
precisa de cuidados especiais e o motivo da queixa.

Depois, segue com perguntas direcionadas a concepc¢ao da gestacao, condi-
¢des do nascimento, evolugao psicomotora, ponto de vista pessoal e emocional,
estimulo em casa, sono, histdria clinica, historico escolar, vivéncias, necessidade
educativa especial, medicacao, avaliagcao clinica e acompanhamentos.

Assim, apos extrair as informacdes e fazer uma avaliagao pedagodgica a fim
de avaliar as dificuldades enfrentadas pelos alunos, a professora da SRM preen-
che uma ficha de encaminhamento para instituicao especializada, destacando
o tipo de profissional (neuropediatra, fonoaudidlogo, psicélogo, psicopedagogo
etc) que a familia precisa levar o estudante. Além dos dados do aluno, é preciso
descrever o motivo e a data do encaminhamento, da mesma maneira, o profis-
sional que ira atendé-lo também podera fazer as orientacdes e encaminhamen-
tos na propria ficha.

Todavia, muitas familias tém enfrentado dificuldades para conseguir agen-
damento de consultas pelo Sistema Unico de Saude (SUS), impossibilitando que
o diagnostico chegue a escola. Por esse motivo, a professora da SRM busca alter-
nativas visando facilitar a vida das familias que lutam em busca de uma consulta,
a saber: locais que atendem pelo SUS e que conseguem encaixar o atendimento
sem marcagao pela secretaria municipal de saude ou clinicas que atendem par-
ticular, com preco mais acessivel, tendo também a opc¢ao de parcelar no cartao
de crédito.

Os casos encaminhados para neuropediatra, geralmente, realizam exames
complementares em busca de um diagnostico mais preciso e entrega de relato-
rio com a Classificacao Internacional de Doencas (CID), no retorno da consulta.
Durante este processo, a familia mantém contato com a professora da SRM com
a intencao de informar sobre o andamento da investigacao.

Os alunos diagnosticados com TDAH sao encaminhados para o Centro Mu-
nicipal Integrado de Educacao Inclusiva Colbert Martins da Silva, local que presta
atendimento de psicopedagogia, psicomotricidade, AEE em surdez e deficiéncia
visual, programa socioemocional, musica, etc. Porém, a demanda sé aumenta na
rede municipal, acarretando uma fila de espera.

Dentre os fatores que interferem no funcionamento do Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE) e, consequentemente, na aprendizagem dos estu-
dantes, destacam-se: a falta de conhecimento, orientacao, colaboracao e aceita-
¢cao por parte de algumas familias; a baixa frequéncia de determinados alunos;
a indisponibilidade para frequentar a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) no
turno oposto ao das aulas regulares; e a dificuldade de agendamento com neu-
ropediatras por meio do Sistema Unico de Saude (SUS).

Soma-se a isso a caréncia de profissionais de apoio, como auxiliares e cuida-
dores, bem como a auséncia de acompanhamento multiprofissional, especial-
mente com neuropediatra, fonoaudidlogo, psicopedagogo e psicdlogo, profis-
sionais essenciais para o suporte integral ao desenvolvimento dos estudantes
publico-alvo da educacao especial.

Na escola em estudo, observa-se que a maioria das familias ainda nao parti-
cipa de forma efetiva do processo de aprendizagem dos filhos. Embora compa-
recam aos encontros, oucam as professoras e compartilhem alguns relatos sobre
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avancos ou dificuldades, poucas realmente falam sobre o que tém feito em casa
para contribuir com o desenvolvimento dos estudantes ou se estdao colocando
em pratica as orientac¢des recebidas.

Por outro lado, ha familias que demonstram grande envolvimento: buscam
os profissionais de saude indicados, acompanham as atividades escolares, se-
guem as orientacdes pedagodgicas e estimulam as habilidades que os filhos mais
precisam desenvolver.

Essa diferenca de postura reflete diretamente no desempenho dos alunos,
pois agueles que recebem acompanhamento em casa apresentam avangcos mais
significativos, enquanto os que nao contam com esse apoio tendem a progredir
mais lentamente. Isso evidencia a importancia da parceria entre familia e esco-
la. Além disso, € necessario esclarecer que o AEE nao deve ser confundido com
reforco escolar, uma expectativa equivocada que ainda persiste entre algumas
familias.

O didlogo e a parceria da Professora do AEE com os professores da
sala regular

E importante destacar as praticas pedagdgicas que ocorrem na sala de
recursos, como metodologias inclusivas e autbnomas que permitem ao aluno
desenvolver sua independéncia, além de oferecer experiéncias concretas e
significativas ajustadas as suas necessidades. Por outro lado, a sala regular pode
esbarrar em desafios, como o maior numero de alunos ou a falta de alinhamento
com o que é proposto no AEE. Além disso, é crucial lembrar que o agente de
inclusao atua como um facilitador no cotidiano da sala regular, enquanto o
professor de classe tem a responsabilidade de guiar todos os seus alunos e as
atividades. Naodevemos nosdeixar levar pelaideiade que oalunocom deficiéncia
Nnao é responsabilidade minha, mas sim do agente (Da Silva; Santos, 2021).

Os educadores precisam colaborar de forma integrada para que os objeti-
vos estabelecidos pela equipe sejam efetivamente atingidos, sempre com foco
no desenvolvimento integral do aluno. Enquanto o professor da sala regular é
responsavel por ensinar as diversas areas do conhecimento, o docente de Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE) complementa essa formacao, empre-
gando recursos especificos que promovem a autonomia e a independéncia do
estudante. A coordenacgao pedagogica tem o papel de articular atividades que
beneficiem o trabalho do educador de AEE, sempre visando a melhoria do ensi-
no em prol da crianca (Silva; Da Silva; Schutz, 2021).

Em sintese, fica evidente a preocupacao dos dois profissionais em
relacao a inclusdao em sala, entretanto ha uma lacuna que desorga-
niza o trabalho pedagdgico em campo, esta desorganizacao parte
da falha na desarticulagcao do planejamento diario, ou seja, o pro-
fessor da sala de recursos nao planeja no horario de AC- atividade
complementar junto com o professor do regular. Em se tratando
de carga horaria de professores o Unico periodo oportuno de trocas
de experiéncias, ajudas, debates € neste momento. De fato, a escola
sofre uma quebra de desarticulacao no trabalho colaborativo neste
ponto. Todavia, vale mencionar a forma de trabalho ministrado pelo
professor da sala de recursos, desenvolve seu trabalho fora dos mu-
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ros da escola, em outro espaco, visto que isso deveria ser modifica-
do, adequar o espaco da escola para que de fato o AEE entre neste
espaco (Da Silva; Santos, 2021, p. 70).

Mantoan (2015) afirma que o argumento predominante articulado pelos
educadores quando se opdem a inclusao € a afirmacao de nao terem sido pre-
parados para as responsabilidades pedagdgicas necessarias associadas a esse
trabalho.

Em linhas gerais, as aulas na turma regular incluem atividades rotineiras,
nas quais um agente de inclusao apoia o aluno conforme suas necessidades du-
rante essas tarefas. Contudo, frequentemente o professor da sala comum sugere
atividades diferenciadas para o aluno com deficiéncia, 0 que é necessario e re-
flete a realidade do ambiente escolar. No entanto, a inclusao do aluno em todas
as atividades, diariamente, ainda nao condiz com as expectativas desejadas (Da
Silva; Santos, 2021).

Assim as agcdes compartilhadas vao desde o estudo e a identificacao
do problema pelo qual um aluno € encaminhado a educacao espe-
cial, compartilhamento das estratégias a serem desenvolvidas no
AEE com todos os membros da equipe escolar, o desenvolvimento
de recursos e materiais didaticos para o atendimento do aluno em
sala de aula e o acompanhamento conjunto da utilizacao dos recur-
sos e do progresso do aluno no processo de aprendizagem, dentre
outros. Assim, no contexto intraescolar, os professores podem per-
ceber o que esta funcionando ou o que pode ser melhorado através
da parceria entre os professores da sala comum e da sala de AEE. Ja
No contexto extraescolar, essas articulagdes ajudam as familias e os
demais profissionais que participam desse processo. Logo, as arti-
culagdes s6 podem ser efetivadas se o AEE estiver dentro do projeto
politico pedagodgico, para que os demais eixos dessas articulagdes
entre ambas as partes sejam contemplados, e com isso ter uma
educacao inclusiva de fato (Silva; Da Silva; Schutz, 2021, p.26).

Ao analisar a realidade da escola do campo em estudo, bem como da rede
municipal de ensino como um todo, observa-se uma significativa precariedade
no que diz respeito a formacao continuada dos professores para o atendimento
a estudantes com deficiéncia ou transtornos.

Diante dessa lacuna, muitos docentes buscam, por iniciativa propria, cursos
de formacao, presenciais ou online, com o intuito de compreender melhor como
atender as demandas desses alunos em sala de aula. Por outro lado, ha profissio-
nais que nao buscam capacitacao e continuam atuando sem o preparo necessa-
rio para lidar com estudantes neurodivergentes, o que compromete a efetivacao
de praticas pedagodgicas inclusivas.

Mantoan (2015) afirma que os educadores expressam um desejo de desen-
volvimento profissional que proporcione metodologias para instruir alunos com
deficiéncias, desafios de aprendizagem e/ou problemas comportamentais; eles
anseiam por uma formacao que permita a implementacao de estruturas peda-
gogicas pré-estabelecidas em suas salas de aula, garantindo assim uma reso-
lucao para os desafios que eles esperam encontrar nos chamados ambientes
educacionais inclusivos.
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Lanuti e Mantoan (2021) enfatizaram que a escola inclusiva representa um
lugar em que os educadores se envolvem no acolhimento de todos os alunos,
percebendo-os consistentemente como individuos que escapam a compreen-
sdo completa. E esse modelo de escolarizacdo que nos esforcamos para realizar
e que tem sido cultivado pelo Brasil, em meio a miriade de desafios e incerte-
zas inerentes caracteristicos de processos fundamentais e dinamicos de reforma
como a inclusao escolar.

Mantoan (2015) ressalta que ensinar sem diferenciar para certos alunos exi-
ge, entre outros pré-requisitos, um afastamento da pedagogia convencional em
favor de uma estrutura educacional ativa, dialdgica, interativa e integrativa, que
se opde fundamentalmente a qualquer concepcao unilateral de uma transmis-
sao de conhecimento uniforme, individualizada e hierarquica.

Mantoan et al. (2001) acreditam que a avaliacao representa mais um obsta-
culo para a efetivacdo da inclusdo. E fundamental eliminar o aspecto classificato-
rio das avaliagcdes escolares, como notas e provas, substituindo-o por uma nova
abordagem que vise aprimorar o ensino, tornando-o mais apropriado e eficaz
para a aprendizagem de todos os estudantes.

Uma outra situacao que implica recriacao dos espacos educativos
de trabalho escolar € a que diz respeito ao trabalho em sala de aula,
ainda muito marcado pela individualizagao das tarefas, pelo aluno,
gue trabalha na maior parte do tempo sozinho, em sua carteira,
mesmo que as atividades sejam comuns a todos. Experiéncias de
trabalho coletivo, em grupos pequenos e diversificados, mudam
esse cenario educativo, exercitando: a capacidade de decisao dos
alunos diante da escolha de tarefas; a divisao e o compartilhamento
das responsabilidades com seus pares; o desenvolvimento da coo-
peracao; o sentido e a riqueza da produ¢gao em grupo; € o reconhe-
cimento da diversidade dos talentos humanos, bem como a valori-
zacao do trabalho de cada pessoa para a consecucao de metas que
Ihes sdo comuns (Mantoan, 2003, p. 37).

Mantoan (2015) entende que, dentre as estratégias recomendadas para a
implementacao de atividades, estao a pesquisa, registros escritos e verbais, ob-
servacoes e vivéncias. Os conteudos servem tanto como meio quanto como ob-
jetivo a ser alcancado e, espontaneamente e transversalmente, € integrado a
execucao de tarefas selecionadas pelos proprios alunos.

Os alunos aprendem até onde conseguem, desde que 0 ensino seja de qua-
lidade e leve em conta as potencialidades de desenvolvimento de cada um, per-
mitindo que explorem suas proprias capacidades, interesses e necessidades ao
enfrentar problemas ou realizar tarefas (Mantoan et al., 2001).

A avaliacdo muda de sentido para ser coerente com as inovacoes
propostas pela inclusao. Acompanha-se o percurso de cada estu-
dante do ponto de vista do desenvolvimento de seus conhecimen-
tos para resolver problemas de toda ordem, mobilizando conteudos
académicos e outros meios que possam ser Uteis para chegar a so-
lucdes pretendidas; analisam-se os progressos apresentados pelos
alunos na organizacao dos estudos, no tratamento das informacdes
e na participacao da vida social da escola. O aluno aprende a avaliar
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O que aprendeu, a reconhecer o seu esforco nesse sentido, a se res-
ponsabilizar pelo plano/agenda de trabalhos e pelos compromissos
escolares, sejam eles de uma ou de outra disciplina ou atividades
diarias que sao feitas na escola e em casa. Ele analisa diariamente
esse plano/agenda, por meio de um registro diério, e verifica se con-
seguiu avangar no que definiu como tarefas de estudo, assim como
atribui conceitos, se autoavalia. Nao fica submetido apenas ao que
o professor aprova ou desaprova de seu desempenho escolar (Man-
toan, 2015, p. 69-70).

Outra questao a ser levada em consideracao é a de que a autoestima exerce
um impacto significativo no desempenho académico, pois esta intrinsecamente
associada as habilidades cognitivas de aprendizagem. A autopercepcao de um
aluno tem um efeito direto no seu desenvolvimento. Neste sentido, Khater e Souza
(2018, p.34) acrescentam: “Criancas com a autoestima elevada sao as que se desen-
volvem mais segundo pesquisas feitas através de observacdes em sala de aula [...]".

O docente de Educacao Especial deve reconhecer sua relevancia nesse pro-
cesso, assegurando que suas praticas contribuam para o crescimento e auxiliem
na dinamica de ensino-aprendizagem dos alunos. Da mesma forma, o professor da
sala regular,em conjunto com o docente de AEE, deve avaliar se 0os recursos e aten-
dimentos oferecidos estao realmente promovendo o progresso do aluno nas ativi-
dades escolares; caso contrario, serao necessarias novas estratégias e planejamen-
to de acdes com a aplicacao de recursos adicionais (Silva; Da Silva; Schutz, 2021).

Entretanto, alguns fatores tém dificultado o trabalho da professora do AEE
Nna escola em estudo. Dentre eles, destaca-se a dificuldade de alguns professores
em cumprir 0os prazos para o preenchimento das fichas de encaminhamento,
elaboracao do Plano Educacional Individualizado (PEI) e realizacao das adapta-
¢coes necessarias nas atividades e avaliacdes, frequentemente justificando a falta
de tempo.

Além disso, a escola enfrenta desafios estruturais relacionados a auséncia
de profissionais de apoio, como auxiliares de classe, o que compromete o aten-
dimento adequado aos estudantes publico-alvo da educacao especial. Soma-se
a i1sso a caréncia de maior envolvimento por parte de algumas familias, que nem
sempre acompanham as tarefas de casa ou seguem as orientacdes pedagdgicas
repassadas pelos professores.

Apesar dos inumeros desafios enfrentados no dia a dia, a professora do
AEE desempenha seu trabalho com dedicacao e compromisso, planejando suas
acdes com cuidado, articulando com os demais profissionais e oferecendo apoio
continuo aos professores, sempre em busca do desenvolvimento integral dos es-
tudantes. Entre as estratégias adotadas, destaca-se a iniciativa de utilizar o PAEE
da Sala de Recursos como base para a construcao do PEl, ja que esse documento
reune informacdes fundamentais, como a histdria de vida do aluno, seus objeti-
vos de aprendizagem, suas necessidades especificas e as estratégias mais ade-
quadas para favorecé-lo.

Para facilitar esse processo, a professora reserva um momento para orientar
os docentes da sala regular, explicando como elaborar o PEl a partir dos dados do
PAEE. Essa pratica tem contribuido para esclarecer duvidas, fortalecer a compre-
ensao dos professores e reduzir significativamente os casos em que o PEI deixa
de ser elaborado.
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A falta de profissionais de apoio em sala de aula

Cabe aos sistemas educacionais, no contexto da organizacao da educacao
especial a partir de uma perspectiva de educacao inclusiva, cumprir as funcoes
de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e intérprete guia, bem como servir
como monitor ou cuidador de estudantes que necessitam de assisténcia com
higiene, alimentacao, mobilidade e outras atividades que necessitam de apoio
continuo no ambiente escolar (MEC, 2008).

De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) o profissional de
apoio escolar é definido como a pessoa que auxilia nas tarefas de alimentacao,
higiene e mobilidade de alunos com deficiéncia e se envolve em todas as ativida-
des educacionais, quando necessario, em todos os niveis e tipos de educacao, em
instituicdes publicas e privadas, excluindo técnicas ou procedimentos associados
a profissdes legalmente reconhecidas.

Observou-se que, no documento acima mencionado, o profissional de apoio
escolar é designado como o principal responsavel pelas atividades essenciais
para garantir a participacao e a autonomia apoiada em individuos com deficién-
cia, e os documentos permitem o delineamento de responsabilidades adicionais
(Haas; Baptista; Freitas, 2024).

Na rede municipal de Feira de Santana, os profissionais de apoio sao de-
nominados cuidadores (com carga horaria de 40h) ou estagiarios da Educacao
Especial (com carga horaria de 20h). Esses profissionais atuam diretamente no
ambiente escolar, prestando assisténcia aos educadores e contribuindo para o
desenvolvimento e bem-estar dos estudantes.

Em razao disso, a presenca destes profissionais favorece a criagao de vincu-
los de confianca com os alunos, fortalecendo o sentimento de pertencimento a
escola. Além disso, eles colaboram em diversas atividades, como alimentacao,
higiene, brincadeiras, acompanhamento individualizado, sempre respeitando as
necessidades especificas de cada estudante e promovendo uma inclusao mais
efetiva no cotidiano escolar.

Um dos principais desafios enfrentados pela instituicao escolar em estudo
€ a auséncia de profissionais de apoio, 0 que compromete diretamente a qua-
lidade do ensino dos estudantes que fazem parte do publico alvo da educacao
especial. Apesar do empenho dos professores, que se dedicam ao maximo em
suas praticas, a falta desse suporte dificulta o cumprimento dos objetivos do PEl,
a adaptacao adequada das atividades e o acompanhamento individualizado dos
alunos com deficiéncia. Sem essa rede de apoio, torna-se inviavel atender plena-
mente as necessidades especificas dos estudantes, prejudicando seu desenvol-
vimento e a efetivacao da proposta inclusiva.

Em relacao aos estagiarios, tem se tornado cada vez mais dificil atrair es-
tudantes interessados em atuar na area da Educacao Especial, principalmente
devido ao valor da bolsa, que nao condiz com as responsabilidades atribuidas a
funcao. Muitos relatam que o auxilio financeiro esta defasado, sem reajustes sig-
nificativos, o que desestimula a permanéncia e o ingresso de novos estagiarios.

Diante disso, € fundamental que a Prefeitura repense estratégias de incen-
tivo, como a possibilidade de reajustar o valor da bolsa ou incorporar o auxilio
transporte diretamente a remuneracao, substituindo o atual modelo de forneci-
mento de cartao para transporte publico.
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Além disso, seria importante oferecer aos estagiarios a possibilidade de es-
colher uma escola proxima a sua residéncia, o que contribuiria para a redugao
de custos com deslocamento e melhor aproveitamento do valor destinado ao
transporte. Dessa forma, o estagio se tornaria mais atrativo, valorizando o tempo
e o esforgco desses estudantes, que desempenham um papel essencial no apoio
a inclusao escolar.

Sem essas melhorias, a manutencao desses profissionais torna-se cada vez
mais inviavel, comprometendo o apoio necessario aos alunos que dependem
desse acompanhamento para avancar em seu processo de aprendizagem. Neste
sentido, para que os professores consigam implementar intervencdes direciona-
das, precisam de apoio adicional, com o objetivo de auxiliar os estudantes a rea-
lizarem as atividades com sucesso e aprimorarem as habilidades participativas e
comunicativas.

O envio de profissionais de apoio (cuidadores e estagiarios) as escolas € uma
responsabilidade fundamental da Secretaria Municipal de Educacao, pois garan-
te que os estudantes com necessidades especificas recebam o suporte adequa-
do para sua permanéncia, participacao e desenvolvimento no ambiente escolar.

Nesse contexto, a presenca desses profissionais € essencial para que os alu-
nos tenham acompanhamento individualizado nas atividades pedagdgicas e nos
cuidados de vida pratica, promovendo mais autonomia, seguranca e inclusao.
Além de apoiar diretamente os estudantes, esses profissionais também colabo-
ram com os professores, contribuindo para a adaptacao de rotinas e estratégias
de ensino. Dessa forma, o trabalho conjunto fortalece a construcao de uma esco-
la mais acessivel, acolhedora e comprometida com o direito a educacao de todos.
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CAPITULO 4

O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): DESAFIOS EN-
FRENTADOS E OS ASPECTOS NECESSARIOS PARA O PROCESSO
DE INCLUSAO

Uma inclusao eficaz depende de adaptac¢des pedagdgicas, sensibilizacao,
capacitagao dos profissionais, envolvimento da familia e da construcao de am-
bientes acessiveis e acolhedores.

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) constitui uma condi¢ao neuro-
bioldgica que afeta significativamente a trajetdria de desenvolvimento de um
individuo em relagcao a comunicacao, interacao social e comportamento. A pre-
valéncia do autismo em instituicdes educacionais publicas exige uma compreen-
sao abrangente dos desafios multifacetados encontrados pelos alunos autistas,
juntamente com a formulacao e execucao de estratégias adequadas destinadas
a promover sua inclusao e desempenho académico (Ambrosim et al.,, 2024).

A Lei N° 12.764/2012 institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece as seguintes diretrizes:

§1° Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno do
espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada
na forma dos seguintes incisos | ou Il

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunica-
¢ao e da interagao sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacao verbal e ndo verbal usada para interacao social; au-
séncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses
e atividades, manifestados por comportamentos motores ou ver-
bais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento rituali-
zados; interesses restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista € considerada
pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

§ 3° Os estabelecimentos publicos e privados referidos na Lei n°
10.048, de 8 de novembro de 2000, poderdo valer-se da fita quebra-
cabecga, simbolo mundial da conscientizacao do transtorno do
espectro autista, para identificar a prioridade devida as pessoas com
transtorno do espectro autista. (Incluido pela Lei n°13.977, de 2020).

O autismo continua sendo um ponto focal de ampla investigacdao nos do-
minios da neurociéncia, psicologia e suas disciplinas associadas. As medidas le-
gislativas, semelhantes aos avancos cientificos, sao perpetuamente revisadas e
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aprimoradas para facilitar uma resposta social mais eficaz a esse fendbmeno an-
teriormente esquecido (Girardi, 2024).

As manifestacdes e indicadores do autismo podem ser discernidos logo nos
primeiros meses apos 0 nascimento, tornando-se cada vez mais pronunciados
apos os dois anos de idade, e sao normalmente reconhecidos pelos pais quando
a crianca se envolve em ambientes sociais e educacionais, permitindo assim a
identificacao precoce. No entanto, um atraso no desenvolvimento da fala conti-
Nnua sendo um dos principais fatores que levam os pais a buscarem intervencao
profissional. Com o passar do tempo, os sinais do autismo se tornam mais pro-
nunciados, influenciando as fungdes psicolégicas do individuo e impedindo seu
desenvolvimento geral (Rufino et al., 2022).

Os processos de identificacao e diagndstico sao inerentemente intrincados,
pois exigem Nao apenas a observag¢ao do individuo suspeito de ter autismo, mas
também exigem uma comunicacao abrangente com individuos que interagem
e residem ao lado dele. Em casos pediatricos, um didlogo aprofundado com os
pais € imprescindivel, uma vez que o transtorno é caracterizado pelos padrbes
comportamentais exibidos pelo individuo (Girardi, 2024).

O diagnostico do TEA € um exame clinico, realizado através de uma
observacao direta sobre o comportamento da crian¢ga e de uma
entrevista com 0s seus responsaveis. A avaliacao da crianca devera
incluir todo um histérico, desde o seu nascimento até o momento
do exame, onde se avaliara o desenvolvimento psicologico e habili-
dades que estarao ligadas a sua rotina diaria. Nao existem exames
biolégicos especificos para a descoberta do autismo. Por ser uma
doenca de alta complexidade varios profissionais estarao envolvi-
dos durante o processo de diagnostico do autismo, sendo algum
deles: pediatras, psicdlogos, neurologistas, entre outros profissio-
nais. O acompanhamento do diagnostico com os especialistas é
fundamental para entender como desenvolver essa crianca mesmo
nao tendo um diagndstico fechado (Rufino et al., 2022, p. 10).

Apesar dos esforcos continuos para elucidar a etiologia da doenca, nenhuma
cura definitiva foi estabelecida. As intervencdes terapéuticas consistem no acom-
panhamento continuo da crianga por uma equipe multidisciplinar com o objetivo
de promover seu desenvolvimento para aumentar sua capacidade de convivén-
cia social, juntamente com o uso de medicamentos psicotréopicos destinados a
mitigar manifestagcdes comportamentais e psiquiatricas (Rufino et al., 2022).

O principal desafio enfrentado na inclusao de individuos autistas em escolas
publicas é a compreensao da diversidade inerente ao espectro do autismo. O TEA
abrange uma ampla gama de habilidades e necessidades, que se estendem des-
de individuos com profundas dificuldades de comunicac¢ao e interacao social até
agueles que exibem elevadas capacidades intelectuais. Essa heterogeneidade
exige a adocao de metodologias personalizadas e adaptaveis para atender com
eficacia aos requisitos distintos de cada aluno autista (Ambrosim et al., 2024).

Pesquisas relacionadas a musicoterapia ho campo da reabilitacao neurolo-
gica elucidam que elementos musicais, incluindo ritmo, melodia, harmonia, tim-
bre, forma e dindmica, possuem a capacidade de estimular processos cognitivos,
sensorio-motores e afetivos intrincados no cérebro, facilitando assim a generali-
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zacao e transferéncia dessas funcdes para objetivos terapéuticos nao musicais e
induzindo modificacdes comportamentais e funcionais (Da Silva; Moura, 2021).

Diante das discussdes apresentadas, € possivel compreender que a inclusao
de estudantes com TEA demanda muito mais do que a simples insercao desses
individuos no ambiente escolar. Trata-se de um processo complexo que envol-
ve conhecimento especializado, sensibilidade as particularidades de cada aluno,
compromisso institucional e colaboracao entre familia, escola e profissionais da
saude. Nesse sentido, a legislacao vigente, aliada aos avancgos cientificos e as pra-
ticas pedagodgicas inclusivas, oferece as bases necessarias para garantir os direi-
tos e promover o desenvolvimento integral desses estudantes.

No entanto, € fundamental que as politicas publicas sejam efetivamente im-
plementadas e que haja um investimento continuo na formacao docente e na
estrutura das escolas. Somente assim sera possivel transformar o espaco educa-
cional em um ambiente verdadeiramente acessivel, acolhedor e que promova
equidade, onde cada aluno, com suas singularidades, possa aprender, se desen-
volver e participar plenamente da vida escolar.

Niveis de suporte do TEA

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), publi-
cado pela Associacao Psiquiatrica Americana (APA), € um documento que serve
como referéncia utilizada por profissionais de saude e académicos com o objetivo
de diagnosticar e categorizar disturbios psicoldgicos. Ele oferece descricdes
detalhadas, critérios estabelecidos e sintomas identificaveis para cada transtorno,
melhorando assim a comunicagao e promovendo a padronizacao das praticas
diagndsticas. Este guia explica, detalhadamente, os niveis de gravidade para o
TEA, conforme o quadro a seguir.

Quadro 6. Niveis de gravidade para Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Comportamentos restritos e

Comunicacao social e
repetitivos

Nivel de gravidade

Nivel 3 - Exigindo apoio
muito substancial

Déficits graves nas habilida-
des de comunicacdo social

verbal e nao verbal causam
prejuizos graves de funcio-
namento, grande limitacao
em dar inicio a interacdes

sociais e resposta minima a
aberturas sociais que par-

tem de outros.

Inflexibilidade de comportamen-
to, extrema dificuldade em lidar
com a mudanca ou outros com-
portamentos restritos/repetitivos
interfere acentuadamente no fun-
cionamento em todas as esferas.
Grande sofrimento e/ou dificulda-
de de mudar o foco ou as acdes.

Nivel 2 - Exigindo apoio
substancial

Déficits graves nas habi-
lidades de comunicacao
social verbal e ndo verbal;
prejuizos sociais aparentes
mesmo na presenca de
apoio; limitagdo em dar
inicio a interacdes sociais e
resposta reduzida ou anor-
mal a aberturas sociais que
partem de outros.

Inflexibilidade do comportamento,
dificuldade de lidar com a mu-
danca ou outros comportamentos
restritos/repetitivos aparecem com
frequéncia suficiente para serem
6bvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em
uma variedade de contextos. Sofri-
mento e/ou dificuldade de mudar
o foco ou as acgdes.
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Nivel 1 - Exigindo apoio Na auséncia de apoio, défi- | Inflexibilidade de comportamento
cits na comunicagao social | causa interferéncia significativa no
causam prejuizos notaveis. funcionamento em um ou mMais
Dificuldade para iniciar in- contextos. Dificuldade em trocar
teragdes sociais e exemplos | de atividade. Problemas para or-
claros de respostas atipicas ganizagao e planejamento.

OU sem sucesso a aberturas
sociais dos outros. Pode
parecer apresentar interes-
se reduzido por interagcdes
sociais

Fonte: DSM-5 (APA, 2013), adaptado pela autora (2025).

A escala em questao serve Nnao apenas para categorizar os niveis de intensi-
dade do autismo, mas também, de forma meticulosa, elucida o estagio de desen-
volvimento do individuo, fornecendo a equipe acompanhante uma compreensao
abrangente das areas especificas que requerem intervencao focada, buscando
assim harmonizar os parametros de desenvolvimento (De Faria; Borba, 2024).

Os individuos com TEA nivel 1 exibem um certo grau de autonomia em suas
atividades diarias, muitas vezes permanecendo inconscientes de sua condicao,
diminuindo assim, involuntariamente, a visibilidade de seus sintomas. Individuos
autistas classificados no nivel 1 geralmente sao mais proficientes em aderir as
rotinas e demonstram uma tendéncia a padroes cognitivos rigidos. Eles demons-
tram relutancia em iniciar interacdes sociais, exibindo contato visual minimo e
mantendo um foco egocéntrico (De Faria; Borba, 2024).

Os autores acima complementam que a crianga com autismo nesse nivel
precisa de apoio adequado; na auséncia dessa assisténcia, ela pode encontrar
desafios para iniciar e manter interacdes sociais, enfrentar obstaculos nas trocas
de conversas, ter dificuldades na transi¢cao entre as atividades e tentar fazer ami-
zades de maneiras estranhas e ineficazes. Além disso, dificuldades de organiza-
¢cao e planejamento impdem restricdes a sua autonomia.

No entanto, o que acontece com muitas criancas e adolescentes autistas do
nivel 1 é a negligéncia em relagao aos sintomas. Muitas familias supdem que nao
precisam de acompanhamento porque ja realizam as atividades de vida diaria
com autonomia, mas o tratamento Ndo se resume a isso.

Dentro do TEA, deve-se levar em consideracao como esse individuo interage
com o outro, se consegue iniciar e continuar o processo de comunicacao, fazer
amizades, se defender, compreender instrucdes, planejar, dentre outros aspec-
tos que podem ser tratados através de terapias. Por isso, a falta desse acompa-
Nnhamento acarretara prejuizos quando chegar na fase adulta.

O suporte de nivel 2 diz respeito ao autismo moderado, onde as manifes-
tacdes do transtorno sao mais evidentes, necessitando de assisténcia nas ati-
vidades diarias, como comer, vestir-se ou tomar banho, além de intervencdes
terapéuticas. Os diagnosticos geralmente sao estabelecidos durante a infancia,
geralmente atribuidos a atrasos no desenvolvimento da fala ou deficiéncias na
comunicacao e socializacao. A ocorréncia de comportamentos restritos e repeti-
tivos € mais pronunciada nesse nivel. Com apoio adequado, os individuos podem
alcancar um grau de independéncia e manter uma vida diaria funcional (De Fa-
ria; Borba, 2024)
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Embora o nivel 2 do Transtorno do Espectro Autista (TEA) represente um
grau mais elevado de suporte em comparacao ao nivel 1, é possivel reduzir sig-
nificativamente os sintomas por meio de um acompanhamento adequado. Em
MUitos casos, esse processo pode favorecer avangos que permitam ao individuo
transitar do nivel 2 para o nivel 1. Por outro lado, a auséncia de intervencodes e
acompanhamentos especializados, com o agravamento dos sintomas pode levar
a regressao para o nivel 3.

Nesse sentido, torna-se fundamental que as familias busquem se informar,
estudem sobre o transtorno e sigam orienta¢cdes medicas e de profissionais es-
pecializados. Na escola em estudo, a professora do Atendimento Educacional Es-
pecializado (AEE) desempenha um papel importante nesse processo, orientando
as familias quanto as possibilidades de desenvolvimento e as intervencdes ne-
cessarias para promover avancos no quadro das criancas com TEA.

Ja o nivel 3 corresponde ao autismo severo, uma condi¢cao caracterizada por
uma necessidade acentuada de apoio continuo entre individuos com TEA. Certos
individuos podem ser nao-verbais, exibir tendéncias ao isolamento e demonstrar
apegos profundos a objetos de interesse especificos. Em situacdes estressantes,
eles podem apresentar comportamentos agressivos direcionados a si mesmos
OU aos outros. Apesar de receberem assisténcia terapéutica, sua autonomia per-
manece significativamente limitada, podendo até mesmo ser considerados le-
galmente incapacitados (De Faria; Borba, 2024).

Por essa razao, individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) clas-
sificados com nivel 3 de suporte, mediante apresentacao de relatério médico,
podem ter a aprovacao do Beneficio de Prestacao Continuada (BPC) agilizada,
uma vez que, judicialmente, podem ser considerados incapazes de levar uma
vida independente, necessitando do cuidado dos pais ou responsaveis por tem-
po indeterminado.

No entanto, é importante destacar que os autistas dos niveis 1 e 2 também
enfrentam desafios significativos. Embora possam apresentar maior autonomia,
esses individuos demandam acompanhamento continuo para desenvolver habi-
lidades sociais, académicas e funcionais. A auséncia de intervencdes adequadas
pode resultar na estagnacao ou até mesmo na regressao de habilidades previa-
mente adquiridas, comprometendo sua qualidade de vida e inclusao social.

De acordo com Girardi (2024, p. 21) “Quando interrompidos, os tratamentos
nao produzem a mesma eficacia ou, até mesmo, tornam-se ineficazes. Enquanto
nao obtém o atendimento de saude necessario o autista passa por severas cri-

”

Ses .

Além de compreender os niveis de suporte, € muito importante falar sobre
as dificuldades enfrentadas pelos pais da escola em estudo, na busca pelos direi-
tos dos seus filhos, através da defensoria publica ou advogados particulares, para
que consigam o Beneficio de Prestacao Continuada (BPC), a fim de melhorar as
condicdes e custear os profissionais necessarios para o desenvolvimento pleno
das criangas.

Diante desta situacao, a escola, juntamente com a professora do AEE, tem o
papel de auxiliar as familias, fornecendo relatérios pedagdgicos que descrevem
as dificuldades e limitacdes apresentadas pelo estudante para ser anexado a do-
cumentacao do processo.

Curriculo e inclusdo escolar: uma analise do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em uma escola do campo no municipio de Feira de Santana-BA E7
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“O BPC é destinado aos idosos e as pessoas com deficiéncia, ambos com a
condicao de serem de familias abaixo das linhas de pobreza e extrema pobre-
za, [...] pessoas em situacao de vulnerabilidade social” (Silva; Resplandes; Santos,
2024, p. 26). Por isso, antes de conceder o beneficio, € solicitada a realizacao de
pericia médica e uma avaliagao social para comprovacao das informacdes, docu-
mentos e exames entregues pela familia.

O objetivo da pericia médica é verificar se o segurado esta incapacitado para
o trabalho ou se sua capacidade de trabalho esta diminuida devido a um proble-
ma de saude. O médico perito avaliara os documentos e informacdes enviados,
juntamente com os resultados do exame, para emitir uma opiniao que possa
apoiar ou se opor a aprovacao do beneficio (Silva; Resplandes; Santos, 2024).

Além disso, os autores citados anteriormente, reiteram que € importante
reconhecer a existéncia de uma fase de avaliacao social, durante a qual as cir-
cunstancias socioecondmicas do individuo que busca acesso aos beneficios so-
Ciais sao examinadas. Essa avaliagao engloba nao apenas deficiéncias fisicas, mas
também considera aspectos de vulnerabilidade social.

Neste sentido, segundo estes pesquisadores, o objetivo da avaliagcao social é
examinar as circunstancias contextuais da vida do individuo, incorporando fato-
res como renda familiar, composicao da unidade familiar, condicdes de moradia,
acessibilidade aos servicos de saude e status educacional e ocupacional, entre
outros elementos pertinentes. A intencao é estabelecer se o segurado atende
aos critérios delineados pela legislacao para o recebimento do BPC.

Com base nessa coleta de dados, o assistente social elabora um relatério
técnico, que sera enviado junto com o pedido de beneficio ao Instituto Nacional
do Seguro Social (INSS). Este relatdrio servira como um documento fundamental
para auxiliar no processo de tomada de decisao em relacdao a aprovacao da soli-
citacao (Silva; Resplandes; Santos, 2024).

Considerando os pontos abordados, € fundamental ressaltar que compre-
ender os niveis de suporte do Transtorno do Espectro Autista (TEA) vai além de
uma simples classificagcao diagnodstica: trata-se de reconhecer as especificidades,
os direitos e as necessidades de cada individuo, a fim de proporcionar interven-
¢coes personalizadas e eficazes.

Conseqguentemente, a negligéncia em relacao aos sintomas menos visiveis,
como ocorre frequentemente nos casos de nivel 1, e a falta de apoio continuo nos
niveis 2 e 3, podem comprometer seriamente o desenvolvimento e a qualidade
de vida das pessoas com TEA.

Por isso, é imprescindivel que as familias sejam orientadas e apoiadas, tan-
to por profissionais da educacao quanto por equipes de saude e assisténcia so-
cial, para que possam buscar os recursos necessarios, como o BPC, e garantir os
atendimentos adequados. Cabe a escola, especialmente por meio do AEE, atuar
como ponte entre a familia e os servicos disponiveis, contribuindo com informa-
coes e relatodrios que legitimem as necessidades da crianga e favoregam o acesso
a politicas publicas.

A inclusao efetiva passa, portanto, pelo olhar atento as singularidades de
cada nivel de suporte, pela articulacao entre diferentes setores e, sobretudo, pelo
compromisso coletivo com o desenvolvimento pleno e a dignidade dos sujeitos
autistas. Na escola em estudo, os estudantes com TEA estdo distribuidos entre
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os trés niveis de suporte. E importante destacar que cada pessoa com autismo é
unica, mesmo entre aqueles classificados no mesmo nivel, ha diferencas signifi-
cativas na forma como se comportam, interagem e aprendem.

Como incluir os estudantes com TEA

O processo de inclusao € iniciado dentro do contexto familiar, que deve
cultivar relacionamentos com a crian¢a, com cada membro da familia desem-
penhando um papel fundamental no desenvolvimento da mesma. No entanto,
frequentemente, devido a diversidade de caracteristicas e a escassez de informa-
¢coes, individuos no espectro do autismo podem sofrer preconceito por parte da
propria familia (Rufino et al., 2022, p. 19).

Muitos educadores podem nao estar familiarizados com as caracteristicas
e requisitos distintivos dos alunos diagnosticados com autismo. Essa lacuna de
conhecimento pode dificultar a identificacdo precoce do TEA e a implementa-
¢ao de metodologias pedagodgicas e de apoio personalizadas. O curriculo escolar
existente é frequentemente modificado de forma inadequada para adaptar as
necessidades dos alunos autistas; portanto, torna-se necessario ajustar as ativi-
dades e o conteudo para garantir a acessibilidade e a aprendizagem experiencial
para esses individuos, facilitando assim seu envolvimento e aprendizado efetivo
(Ambrosim et al., 2024).

As deficiéncias na formacao de professores em relacao a inclusao de alunos
com autismo se manifestam de varias formas. Um numero consideravel de edu-
cadores transmite uma falta de compreensao sobre as caracteristicas do TEA,
estratégias pedagogicas eficazes e técnicas de gestao comportamental. Além
disso, existe uma notavel escassez de oportunidades de desenvolvimento profis-
sional especificamente orientadas para a educacao de alunos com autismo, re-
sultando na privacao de educadores de informagdes contemporaneas e praticas
baseadas em evidéncias (Goncalves et al., 2024).

Alunos autistas mostram diversos perfis de aprendizagem, necessitando
de abordagens pedagdgicas personalizadas. Eles podem encontrar dificuldades
em dominios como leitura, escrita, matematica e competéncias sociais, exigindo,
portanto, estratégias de ensino individualizadas que atendam as suas necessida-
des especificas. Dada a singularidade de cada estudante autista, € fundamental
oferecer suporte individualizado para atender as suas necessidades especificas.
Esse apoio pode abranger a formulacao de Planos Educacionais Individualizados
(PEls), que delineiam objetivos educacionais e estratégias de apoio como com-
ponentes essenciais (Ambrosim et al., 2024).

A parceria entre escola e familia € fundamental para o éxito da inclusao de
estudantes autistas. A familia desempenha um papel importante ao comparti-
Ihar informacdes relevantes sobre as particularidades da crianga, contribuindo
para a elaboracao de estratégias que possam ser aplicadas de forma integrada
Nno ambiente escolar e familiar. Essas sao algumas das praticas inclusivas que
podem ser implementadas para promover o desenvolvimento desses alunos. E
imprescindivel que tais estratégias sejam adaptadas conforme as necessidades
individuais, sempre com foco no respeito, na inclusao e na promog¢ao do poten-
cial de cada estudante (Ambrosim et al., 2024).

Curriculo e inclusdo escolar: uma analise do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em uma escola do campo no municipio de Feira de Santana-BA EH
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Nesse contexto, as politicas publicas tém um papel decisivo no fortaleci-
mento da educacao inclusiva, especialmente no que diz respeito a formacao de
professores para o atendimento adequado de alunos com TEA. E preciso haver
uma atuacao articulada entre escolas, poder publico e organizacdes da socieda-
de civil para a criacao e execucao de programas formativos consistentes e efica-
zes (Goncgalves et al., 2024).

O avanco da educacao inclusiva para estudantes com autismo esta direta-
mente ligado a capacidade do sistema educacional de atualizar continuamente
suas praticas pedagogicas, alinhando-se as descobertas mais recentes nas areas
da neurociéncia e da psicologia educacional. Dessa forma, € essencial que os pro-
gramas de formacao docente sejam dinamicos, adaptaveis e constantemente
revisados, de modo a incorporar novos conhecimentos e metodologias (Gongal-
ves et al., 2024).

Além disso, é relevante destacar que a importancia da empatia e da afetivi-
dade no processo de ensino e aprendizagem Nao € uma preocupacao recente; ao
contrario, autores classicos como Carl Rogers e Henri Wallon, cujas obras datam
de décadas atras, ja enfatizavam esses aspectos como fundamentais para o de-
senvolvimento integral do aluno. Rogers destacou a empatia como a capacidade
de compreender o outro em sua singularidade, enquanto Wallon ressaltou o pa-
pel da afetividade na construcao da identidade e na interagao social da crianca.

Por isso, revisitar esses estudos permite compreender que, apesar dos avan-
cos cientificos e pedagdgicos, a necessidade de incorporar a empatia e a afetivi-
dade na educacao, especialmente no atendimento a criancas com TEA, perma-
nece atual e indispensavel para promover um ambiente acolhedor, inclusivo e
eficaz no desenvolvimento das potencialidades de cada estudante.

Segundo Rogers (1986), a empatia € a capacidade de compreender o outro
a partir do seu proprio ponto de vista, vivenciando o mundo como ele o percebe,
sem julgamentos. No contexto da educacao inclusiva, essa abordagem € essen-
cial para que professores e profissionais da escola consigam se conectar verda-
deiramente com os alunos autistas, reconhecendo suas experiéncias, sentimen-
tos e necessidades de forma sensivel e respeitosa.

A pratica da empatia, conforme proposta por Rogers, favorece a criacao de
vinculos de confianca e um ambiente escolar mais acolhedor, no qual o desen-
volvimento emocional e académico do aluno pode florescer de maneira signifi-
cativa.

Wallon (1979) destaca que a afetividade € uma dimensao central no desen-
volvimento humano, pois é por meio das emocdes e das relagcdes afetivas que a
crianca constroi sua identidade e estabelece conexdes significativas com o am-
biente social. No contexto da inclusao escolar, a afetividade torna-se um alicerce
indispensavel para o processo de aprendizagem e adaptacao dos alunos, espe-
cialmente daqueles com TEA.

O autor ressalta que a construcao de vinculos afetivos saudaveis entre edu-
cadores e estudantes favorece nao sé o desenvolvimento cognitivo, mas também
a seguranca emocional necessaria para que o aluno se sinta acolhido e motivado
a participar ativamente do ambiente escolar.

Na escola em analise, a professora do Atendimento Educacional Especia-
lizado (AEE) adota uma postura pautada na empatia e na afetividade ao longo
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de todo o processo de acompanhamento do estudante, desde o momento da
matricula e da entrevista com a familia até os atendimentos com os educandos.

Esse cuidado humanizado reflete-se na escuta atenta as demandas fami-
liares e na busca por compreender as especificidades de cada aluno. Apds a re-
alizacao da avaliacao pedagdgica inicial, a professora elabora um planejamento
detalhado, no qual define as estratégias a serem adotadas com base nas neces-
sidades identificadas.

Nesse contexto, € construido o Plano de Atendimento Educacional Especia-
lizado (PAEE), que orienta a proposta de intervencao pedagdgica a ser desenvol-
vida no AEE. O documento contempla os objetivos especificos de aprendizagem,
a organizacao do atendimento, as parcerias interinstitucionais e intersetoriais
necessarias ao aprimoramento do processo educativo (como familia, docentes
do ensino comum e profissionais da saude), bem como as acdes esperadas da fa-
milia e as metodologias, estratégias e recursos a serem empregados No processo
de ensino e aprendizagem.

Conforme estabelece a Resolucao n° 4, de 2 de outubro de 2009, a respon-
sabilidade pela elaboracao e execucao do Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) é atribuida aos professores que atuam nas salas de recur-
sos multifuncionais ou nos centros de AEE, devendo ocorrer em articulagao com
os docentes da sala regular, com a participacao da familia e em dialogo com os
servicos das areas da saude, assisténcia social e demais setores que se fizerem
necessarios ao atendimento do estudante.

No caso de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a elabo-
racao do PAEE torna-se ainda mais complexa, considerando que, mesmo entre
alunos classificados no mesmo nivel de suporte, ha uma grande diversidade de
manifestacdes e necessidades. Dessa forma, a professora organiza o documen-
to de maneira personalizada, tomando como referéncia as maiores dificuldades
apresentadas por cada estudante, com vistas a promog¢ao do desenvolvimento
global e da inclusao efetiva no ambiente escolar.

Neste sentido, o processo de inclusao deve ser efetivado em todos os espa-
¢cos e interagdes da comunidade escolar, desde a recepcao do estudante na en-
trada da escola, com a acolhida do porteiro, até as atividades em sala de aula, nos
momentos de recreio, no refeitdrio, nas interagcdes com os colegas, professores,
demais funcionarios e equipe administrativa.

Para que isso se concretize, € essencial cultivar um olhar sensivel, empatico
e afetivo, que reconheca e valorize as singularidades de cada aluno. A participa-
cao do estudante nas vivéncias escolares, como brincadeiras no patio,momentos
de alimentacao, rodas de conversa e contacao de historias, deve ser assegurada,
mesmo que sua interacao ainda ocorra de forma distinta dos demais.

E por meio da repeticdo, da convivéncia e das praticas intencionais que o
desenvolvimento das habilidades sociais tende a se fortalecer. No que se refere
a comunicacao, é fundamental que todos os membros da escola compreendam
a necessidade de utilizar estratégias alternativas e suplementares, como rotinas
visuais, pictogramas, gestos e outros recursos que possibilitem a expressao e a
compreensao por parte do estudante, garantindo sua participagao efetiva no
ambiente escolar.

Curriculo e inclusdo escolar: uma analise do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em uma escola do campo no municipio de Feira de Santana-BA 7|
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Andlise de um caso de estudante com TEA nivel 3: perfil e inter-
vengoes pedagodgicas

Um estudante da instituicao, diagnosticado com Transtorno do Espectro Au-
tista (TEA) nivel 3 de suporte, classificado como severo, apresenta um conjunto de
caracteristicas que demandam atencao pedagdgica especializada. Observa-se in-
tensa inquietacao motora, dificuldade para permanecer sentado e limitacdes sig-
nificativas em seguir comandos simples, manter contato visual e estabelecer in-
teracdes sociais. Demonstra maior interesse por objetos do que por pessoas, com
comportamentos repetitivos como o ato de girar recursos e objetos manipulaveis.

Sua comunicagao € nao verbal: o estudante nao utiliza o gesto de apontar
com o dedo indicador para expressar desejos, tampouco inicia interacdes espon-
taneamente, dirigindo-se aos adultos apenas quando deseja algo especifico. No
que tange a escrita, ainda nao realiza tracados de letras, apresentando importan-
tes dificuldades relacionadas a coordenacao motora fina. Resiste ao uso de ma-
teriais como lapis, canetas hidrograficas ou quaisquer instrumentos de escrita.

Do ponto de vista cognitivo, o aluno demonstra nao compreender ativi-
dades basicas de raciocinio I6gico e ainda nao realiza pareamentos de figuras,
cores, formas, letras ou numeros. Durante a execucao das tarefas, tende a mis-
turar os elementos propostos ao invés de organiza-los, mesmo quando recebe
orientacao direta da professora. Apresenta dificuldades acentuadas em manter
a atencao e a concentracao, com baixa tolerancia ao tempo de permanéncia nas
atividades propostas. Em relacao a memoria, necessita de intensa repeticao para
compreender e executar comandos, bem como para realizar as atividades de
forma satisfatoria.

Diante das dificuldades apresentadas pelo estudante, a professora do AEE
delineia estratégias especificas para conduzir o trabalho pedagdgico durante
os atendimentos realizados na sala de recursos. Ressalta-se que o atendimento
ocorre de forma individualizada, a fim de garantir maior atenc¢ao as particulari-
dades do aluno e possibilitar intervencdes mais eficazes. O quadro a seguir apre-
senta os objetivos educacionais tracados para esse estudante, considerando suas
necessidades especificas.

Quadro 7. Objetivos para Estudante com TEA Nivel 3 de Suporte

Objetivos

Estimular a comunicagao alternativa (gestos, imagens) para expressar necessidades
basicas;

Desenvolver formas funcionais de comunicacao para promover maior independéncia e
interacao;

Incentivar pequenas interagdes com colegas em atividades dirigidas;

Desenvolver maior tolerancia a frustracao e adaptacao em ambientes sociais;

Estimular autonomia em atividades basicas com supervisao (ex: abrir a mochila, calgar
a sandalia);

Aumentar a independéncia nas atividades diarias escolares e pessoais;

Participar de atividades com apoio e mediacao;

Ampliar o tempo de atencgao e iniciar atividades com maior independéncia.

Fonte: elaborado pela autora/professora do AEE (2025).
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Observa-se que, Nno caso em questao, ainda nao é viavel desenvolver praticas
voltadas a leitura, escrita ou operacdes matematicas, uma vez que o aluno nao
consolidou habilidades basicas fundamentais, como a comunicacao funcional, a
interacao social e a autonomia nas atividades de vida diaria (AVDs).

Assim, torna-se imprescindivel priorizar o desenvolvimento dessas compe-
téncias prévias, que sao condicao essencial para o avanco nos conteudos escola-
res. No entanto, esse processo representa um dos principais desafios enfrentados
pelos professores da sala regular, especialmente no que se refere a articulacao
entre o ensino comum e as praticas inclusivas.

Ja o quadro abaixo mostra as estratégias utilizadas para alcancar os objeti-
vos tragcados para o aluno.

Quadro 8. Estratégias para aluno com TEA nivel 3 de suporte

Estratégias

Utilizar recursos visuais (pranchas, cartées de rotina);

Trabalhar com comandos simples e objetivos;

Estimular a comunicagao por meio de jogos e musicas com repeticao de gestos e
sons;

Realizar atividades com antecipagao e apoio visual para facilitar a compreensao;

Brincadeiras com movimento: pular, dancar, correr etg;

Trabalhar habilidades socioemocionais (reconhecimento de emogdes, turnos, espe-
ra);

Utilizar cantinhos de calma e estratégias de autorregulacao;

Evitar exposicao a ambientes com excesso de estimulos sensoriais;

Treinos diarios com reforco positivo nas AVDs (atividades da vida diaria);

Sequéncia visual de passos para tarefas (ex: poster com imagens para lavar as
maos);

Atividades de motricidade fina (encaixes, amarracoes, recortes);

Explorar lateralidade com brincadeiras que envolvam as duas maos;

Propor atividades curtas e adaptadas, com objetivo claro;

Utilizar jogos pedagdgicos com estimulos visuais e sensoriais;

Incluir o aluno em rotinas simples da sala para promover pertencimento;

Reforcar cada conquista com elogios ou recompensas combinadas.

Fonte: elaborado pela autora/professora do AEE.

Além das estratégias, 0s recursos e apoios sao necessarios para o atendi-
mento de estudantes com TEA, especialmente aqueles que demandam nivel 3
de suporte, envolvem uma articulacao entre aspectos materiais, humanos e pe-
dagogicos. O uso de materiais concretos, visuais, ludicos e sensoriais é funda-
mental para facilitar a compreensao e o engajamento nas atividades propostas.

Por isso, a presenca de um cuidador ou estagiario € essencial para garantir a
seguranca, o acompanhamento individualizado e a mediacao nas situagdes co-
tidianas. Porém, a escola ficou um tempo sem estes profissionais para acompa-
Nnhar o estudante, dificultando o processo de aprendizagem e inclusdo.
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E digno de destaque que o estudante, em estudo, é atendido regularmente
pela Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), com sessdes
realizadas as tercas e quintas-feiras, como parte do suporte multiprofissional ao
seu desenvolvimento. Essa parceria com uma equipe multiprofissional, incluindo
psicoélogo, psicopedagogo e psicomotricista, contribui para uma abordagem
mais ampla e integrada das necessidades do estudante.

Todavia, o estudante ainda nao realiza acompanhamento com fonoaudiodlo-
go, o que tem dificultado avancos mais significativos nas areas de comunicagao e
linguagem, especialmente considerando que se trata de uma criang¢a nao verbal.

O apoio da familia no treino da rotina em casa e a colaboragao da equipe
escolar para reforco das habilidades desenvolvidas no AEE sdo igualmente indis-
pensaveis. Por fim, o planejamento de atividades adaptadas as especificidades
do estudante assegura maior acesso ao curriculo e favorece sua participacao efe-
tiva no processo de aprendizagem.

Na SRM, o estudante é atendido de forma individualizada, pois requer um
nivel maior de atencao e mediacdao durante as atividades. Para estimular seu
interesse e engajamento, a professora do AEE costuma utilizar recursos visuais
atrativos, como materiais coloridos e ludicos. No entanto, nem sempre ele se en-
volve com a proposta inicial, por isso, € fundamental que o planejamento inclua
alternativas (um “plano B”) que também estimulem as habilidades que precisam
ser desenvolvidas.

Outro ponto importante € que a abordagem precisa partir dos interesses
da criancga, observando como ela brinca, interage com os brinquedos e responde
aos estimulos, buscando entrar em seu universo. Um dos caminhos mais efica-
zes € a imitacao: antes de propor a execucao da tarefa, a professora reproduz as
acoes da criancga para criar conexao, e so depois modela a atividade, demonstran-
do passo a passo o que deve ser feito.

Em alguns casos, o processo inicia com apoio fisico, guiando a mao da crian-
¢a, € gradualmente avanca para gestos demonstrativos, até que ela consiga rea-
lizar a tarefa com mais independéncia. Essa mediacao respeita o tempo do aluno
e favorece um aprendizado mais significativo.

Além das praticas realizadas na SRM, a professora do AEE também descre-
ve, no PAEE, as acdes a serem desenvolvidas pela familia, pois sao fundamentais
para a continuidade do processo educativo e para o desenvolvimento integral do
estudante com TEA. Entre essas acdes, destaca-se a importancia de estabelecer
uma rotina estruturada no ambiente domeéstico, favorecendo a previsibilidade e
a seguranca emocional.

Nesse sentido, € essencial estimular a autonomia nas atividades da vida di-
aria (AVDs), promovendo o desenvolvimento de habilidades funcionais. A familia
também deve favorecer momentos de interacao social e afetiva, incentivando a
comunicagao e os vinculos interpessoais. Outro aspecto relevante é o apoio ao
processo de leitura e escrita, por meio de praticas cotidianas que estimulem o
interesse pela linguagem.

Além disso, é necessario oferecer apoio emocional constante, garantindo
um ambiente acolhedor e seguro. O controle do uso de tecnologias deve ser re-
alizado de forma criteriosa, priorizando conteudos com finalidade educativa. A
manutencao de um didlogo continuo com a escola e, em especial, com o profes-
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sor do AEE, é imprescindivel para alinhar estratégias e acompanhar o progres-
so do estudante. Por fim, a busca por apoio especializado deve ser considerada
sempre que houver necessidade de orientacao profissional complementar.

No que se refere a atuacao dos professores da sala regular, a professora do
AEE desempenha um papel fundamental ao orienta-los sobre como desenvolver,
em sala de aula, as habilidades necessarias ao processo de aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da educacao especial. Para isso, a profissional oferece
orientacdes impressas, sugestdes de adaptacdes e recursos pedagogicos, além
de manter um dialogo continuo sobre os avancos e dificuldades observados.

Do mesmo modo, quando o estudante contou com o0 apoio de uma estagi-
aria, também recebeu orientac¢des especificas para garantir a continuidade do
atendimento. A formacao continuada promovida pela professora do AEE ocorre
de forma integrada a rotina escolar, seja durante os momentos destinados as Ati-
vidades Complementares (AC), seja por meio de encontros especificos de orien-
tacao ou realizacao de palestras sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
com a participacao de profissionais externos convidados, que contribuem com o
processo formativo da equipe docente.

Eimportantedestacarque nemsempreéviavel contemplartodososobjetivos
e estratégias previstos ao longo do ano letivo. Por esse motivo, o PEl e o PAEE
sao concebidos como documentos dinamicos e flexiveis, sujeitos a alteracdes
e atualizacdes sempre que necessario. Além disso, podem ser reestruturados
para o ano seguinte, mantendo informacdes relevantes e ajustando-se as novas
demandas do aluno.

Com o estudante do caso mencionado, vivenciei uma das experiéncias mais
desafiadoras da minha atuacao na Sala de Recursos Multifuncionais. Tratava-se
de um aluno nao verbal que, inicialmente, nao se sentava, evitava o contato vi-
sual, ndo iniciava interacdes e demonstrava pouco ou henhum interesse pelas
propostas apresentadas.

Diante dessa realidade, percebi que precisava ampliar meus conhecimen-
tos sobre o TEA e buscar apoio em diferentes frentes. Estudei com dedicacao,
consultei profissionais da saude, como psicdlogas e psicopedagogas, e mantive
uma escuta ativa junto a familia, que foi fundamental nesse processo.

Apesar das dificuldades, encontrei no exercicio da empatia, da paciéncia e
da persisténcia as principais ferramentas para estabelecer vinculo com o estu-
dante e, pouco a pouco, observar seus primeiros avancos. Essa vivéncia reafir-
mou em mim a certeza de que o planejamento precisa ser flexivel, sensivel as
necessidades reais e aberto as transformacdes que surgem no cotidiano escolar.

Cada passo, por menor que seja, carrega um significado profundo no pro-
cesso de aprendizagem. Essa trajetéria também me fortaleceu como educadora,
ampliando minha escuta, minha capacidade de adaptacao e, sobretudo, meu
compromisso com uma pratica inclusiva baseada no respeito as singularidades
de cada estudante.
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METODOLOGIA
Material e método

A estratégia utilizada para a realizagcao desta pesquisa envolveu duas eta-
pas distintas, porém complementares. Em um primeiro momento, foi conduzida
uma investigacao de carater bibliografico, com o objetivo de fundamentar teo-
ricamente o tema em estudo. Em seguida, adotou-se uma abordagem qualita-
tiva, de natureza documental e descritiva, voltada a analise de politicas publicas
e praticas pedagogicas relacionadas ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

A estratégia metodoldgica adotada baseou-se, sobretudo, na analise de fon-
tes bibliograficas diversas, incluindo artigos cientificos, livros, materiais académi-
cos e legislacdes pertinentes. Através desse percurso metodoldgico, foi possivel
examinar distintas perspectivas teodricas sobre a Educacao Especial e Inclusiva,
bem como refletir criticamente sobre os modos de garantir o acesso € a perma-
néncia de estudantes com necessidades educacionais especificas no contexto
escolar, assegurando-lhes um atendimento de qualidade.

A investigacao cientifica tem, em grande parte, seu ponto de partida na pes-
quisa bibliografica, etapa na qual se realiza o levantamento e a analise de obras
ja publicadas que tratam do objeto de estudo em questao. Essa fase inicial reve-
la-se essencial para a identificacao do estado da arte sobre o tema, permitindo
verificar lacunas, convergéncias tedricas e abordagens metodoldgicas adotadas
por outros pesquisadores.

A pesquisa bibliografica € primordial na construcao da pesquisa cientifica,
uma vez que nos permite conhecer melhor o fenémeno em estudo. Os instru-
mentos que sao utilizados na realizacao da pesquisa bibliografica sao: livros, arti-
gos cientificos, teses, dissertacdes, anuarios, revistas, leis e outros tipos de fontes
escritas que ja foram publicados (De Sousa, De Oliveira; Alves, 2021).

Para Alves et al. (2021, p.52) “A modalidade de pesquisa identificada como
Analise Documental esta relacionada a abordagem qualitativa [..]". A analise do-
cumental deriva sua base e ponto focal de investigagcao de documentos. Antes
do século XIX, a definicdo de documentos estava predominantemente confina-
da a materiais escritos e oficialmente sancionados; no entanto, com a evolucao
progressiva do contexto historico e da disciplina, a no¢cao de documentos se ex-
pandiu além de meros textos escritos e/ou impressos. Essa conceituacdo mais
ampla agora abrange midias adicionais, como filmes, videos, fotografias e outras
formas, constituindo assim um recurso inestimavel para pesquisadores de varios
campos (Alves et al., 2021).

Com o intuito de extrair dados de forma eficaz por meio da Analise Docu-
mental, € necessario que o pesquisador se envolva ativamente nos processos de
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investigacao e criacao de conhecimento. Isso implica aderir a uma série de eta-
pas metodoldgicas, incluindo: a selecao de materiais apropriados; a realizagcao de
analises completas; a organizagao e a categorizacao dos dados; o envolvimento
em praticas de leitura iterativa; a sistematizacao das descobertas; e a descons-
trugcao e reconstrucao de informacdes, entre outros procedimentos essenciais
(Alves et al., 2021).

Com a finalidade de conferir maior consisténcia e aprofundamento a in-
vestigacao, procedeu-se a analise de um conjunto diversificado de documentos
normativos, como leis, decretos, diretrizes, resolucdes, pareceres, planos, conven-
coes, entre outros. Esses documentos tratam das tematicas relativas a deficién-
cia, a educacao especial, a inclusao escolar, ao atendimento educacional espe-
cializado e a educacao do campo, compondo um arcabouco normativo essencial
para compreender o contexto e os desafios enfrentados no cenario estudado.

Por esse motivo, a pesquisa bibliografica realizada teve como foco principal
a analise dos dispositivos legais que orientam a Educacao Especial, o Atendimen-
to Educacional Especializado (AEE) e a inclusao escolar no Brasil e, especifica-
mente, na escola municipal em estudo.

Além das legislacdes nacionais, foram examinados documentos institucio-
nais e pedagogicos que orientam a atuacao da escola investigada, localizada no
municipio de Feira de Santana. Entre os materiais analisados, destacam-se: o Pla-
Nno Municipal de Educacao de Feira de Santana, o Projeto Politico-Pedagodgico
(PPP) da escola, a proposta pedagdgica da Sala de Recursos Multifuncionais, o
Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), o Plano Educacional Individualizado
(PEI), o Plano de AEE, bem como os registros de adaptacdes curriculares e inter-
vencodes pedagodgicas realizadas com estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

A analise desses documentos possibilitou compreender como as diretrizes
legais sao operacionalizadas no cotidiano escolar e de que forma sao articuladas
para promover a inclusao dos estudantes publico-alvo da educacao especial em
um contexto educacional do campo, contribuindo para uma leitura critica das
politicas de inclusao do municipio.

Importa destacar que a construcao desta pesquisa exigiu um esforco con-
tinuo e rigoroso de levantamento e analise bibliografica. Cada obra consultada
contribuiu para preencher lacunas conceituais e analiticas, ao mesmo tempo em
gue revelava novas questdes e dimensdes a serem exploradas. Isso se deve ao
fato de que sao raras as producdes académicas que abordam, de maneira inte-
grada e aprofundada, a complexidade que envolve a organizacao e o funciona-
mento do AEE em escolas, especialmente em contextos rurais.

Por essa razao, a revisao da literatura permaneceu em constante atualizacao
ao longo de todo o processo investigativo, garantindo uma compreensao concei-
tual solida, critica e em permanente dialogo com a realidade observada na escola
do campo estudada.

Deste modo, a pesquisa bibliografica nao se confinou a um mero enquadra-
mento tedrico. Foi muito mais do que isso. Configurou, mesmo, um verdadeiro
processo de recolha de informacao que se tornou imprescindivel para responder
com fundamento, ndo sé a algumas perguntas de partida relativas ao projeto
de investigacao, como também e nomeadamente as inumeras questdes que o
desenvolvimento do trabalho, junto da comunidade escolar, ia fazendo emergir

Curriculo e inclusdo escolar: uma analise do Atendimento Educacional Especializado
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Capitulo 5

(Serrano, 2005).

Compreende-se, assim, que a pesquisa bibliografica nao se restringiu a um
enquadramento tedrico preliminar. Ao longo da investigag¢ao, tornou-se um pro-
cesso continuo e indispensavel de coleta e analise de informacdes, essencial nao
apenas para responder as questdes iniciais do projeto, mas também para apro-
fundar a compreensao das multiplas situacdes emergentes no contexto da es-
cola pesquisada. Concordo com Serrano (2005) ao afirmar que esse tipo de pes-
quisa se revela fundamental diante das complexidades que se manifestam no
cotidiano escolar, especialmente em contextos de inclusao.

18
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RESULTADOS

Os resultados desta pesquisa revelam a complexidade e os desafios enfren-
tados no processo de implementacao de praticas inclusivas no contexto do Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE), especialmente no que diz respeito ao
atendimento a estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A analise
documental e a investigacao junto a escola do campo da rede municipal de Feira
de Santana permitiram identificar avancos significativos, mas também lacunas
que ainda comprometem a efetivacao do direito a educacao inclusiva.

Inicialmente, observou-se que os documentos institucionais, como o Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) da escola e a proposta pedagdgica da Sala de Recur-
sos Multifuncionais, reconhecem a importancia da inclusao e apresentam dire-
trizes coerentes com os principios da Educacgao Especial na perspectiva inclusiva.
No entanto, verificou-se que esses documentos, em alguns trechos, carecem de
detalhamentos praticos sobre como se da a articulagao entre o ensino comum e
o AEE, especialmente em relacao ao planejamento colaborativo entre professo-
res.

Outro dado relevante foi a existéncia e utilizacdao do Plano de Desenvolvi-
mento Individual (PDI) e do Plano Educacional Individualizado (PEIl) como ins-
trumentos que auxiliam no acompanhamento do processo de aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia. Embora esses planos estejam formalizados, sua
aplicacao pratica ainda apresenta fragilidades, como a auséncia de registros sis-
tematicos de avaliacdes periodicas e a pouca participacao da equipe pedagogica
da escola regular em sua construcgao.

O Plano de AEE também demonstrou esforco em adaptar atividades peda-
gogicas e metodologias conforme as necessidades dos estudantes, porém ainda
precisa trazer intervencdes envolvendo mais os professores da sala regular no
processo. Foi identificada a utilizacao de adaptacdes curriculares, recursos visuais
e atividades estruturadas.

Ademais, o Plano Municipal de Educacao de Feira de Santana apresenta
metas e estratégias voltadas a ampliacao da educacao inclusiva, prevendo a for-
macao continuada de professores e a ampliacao de salas de recursos. Contudo,
Nna pratica escolar observada, percebeu-se a necessidade de um maior investi-
mento em formacdes, especialmente sobre o TEA e estratégias de ensino inclu-
sivas, bem como o fortalecimento do trabalho em rede entre os profissionais da
educacao e da saude.

Outro ponto importante identificado foi a valorizacao da escuta e do acolhi-
mento as familias dos estudantes com TEA. Ainda que essa relagao esteja em pro-
cesso de fortalecimento, ha indicios de avan¢cos na comunicacao entre escola e
responsaveis, com participacao em reunides, construcao conjunta de estratégias
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e compartilhamento de informagdes sobre o desenvolvimento dos estudantes.

Por fim, os resultados apontam para a importancia do planejamento coleti-
vo, da formacao continuada e da escuta sensivel como elementos essenciais para
a construcao de uma pratica pedagdgica verdadeiramente inclusiva. A analise
evidenciou que a presenca de instrumentos como o PEI, PDI e Plano de AEE é
relevante, mas sua eficacia depende diretamente da forma como sao utilizados
no cotidiano escolar e da articulacao entre todos os envolvidos no processo edu-

cacional.

A seguir, apresenta-se uma sintese dos principais resultados obtidos a partir
da analise documental e das observacdes realizadas no contexto do AEE na esco-

la do campo investigada:

Tabela 1. Sintese dos Resultados da Pesquisa

Categoria

Principais achados

Desafios

PPP da escola

Reconhece a inclusao como
principio; menciona o AEE de
forma geral.

Falta de detalhamento pratico
sobre articulagdo entre ensino
comum e AEE.

Proposta Pedagdgica da
SRM

Traz objetivos claros e estraté-
gias adaptadas as necessida-
des dos alunos

Pouca integragcdo com o pla-
nejamento da sala regular

Plano de AEE

Contempla atividades indivi-
dualizadas e uso de recursos
visuais.

Dificuldade em alinhar com o
curriculo comum.

PDI (Plano de Desenvolvi-
mento Individual)

Contempla informacdes sobre
o0 estudante e suas necessida-
des.

Pouca participacao dos profes-
sores da sala comum.

PEI (Plano Educacional
Individualizado)

Prevé objetivos especificos e
estratégias para alunos com
deficiéncia.

Aplicacao pratica limitada;
pouca sistematizagdo nos re-
gistros de acompanhamento.

Plano Municipal de Educa-
cao (PME)

Define metas para inclusao e
formacdo docente continua-
da.

Implementacao lenta; necessi-
dade de formagao mais espe-
cifica sobre as deficiéncias.

Interacdao com as familias

H3& abertura e escuta ativa; fa-
milias participam de reunides
e trocam informacgdes com a
escola.

Ainda carece de ac¢des sis-
tematicas de orientagao as
familias sobre o processo de
inclusao.

Praticas inclusivas obser-
vadas

Utilizagao de atividades ludi-
cas, visuais e adaptacdes de
materiais.

Caréncia de apoio especializa-
do continuo e de planejamen-
to colaborativo.

Formacao de professores

Interesse crescente dos do-
centes pela inclusao

Necessidade de formacdes
especificas sobre inclusao e
estratégias pedagdgicas adap-
tadas.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).
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No ambito do estudo de caso analisado, foi possivel identificar aspectos cen-
trais que caracterizam a trajetoéria de inclusao do estudante com TEA Nivel 3, con-
forme sistematizado na Tabela 2:

Tabela 2. Resultados do Estudo de Caso: Estudante com TEA Nivel 3

Aspecto Analisado Descricdo / Observacdes

Diagnostico de TEA Nivel 3 de suporte; dificuldades acentuadas
de comunicagao e interacao.

Perfil do Estudante

Linguagem verbal, atencao, regulacao emocional, socializacao e

Habilidades Comprometidas . .
independéncia.

Instrumentos utilizados PEI, PDI, Plano de AEE e registros da SRM.

- Rotina visual estruturada

- Comunicagao alternativa (figuras, gestos)
Estratégias Pedagdgicas

- Atividades ludicas com reforco positivo

- Segmentacao das tarefas e apoio individualizado.

- Inicio de resposta a comandos simples
Resultados Positivos - Aumento do tempo de permanéncia nas atividades

- Maior interagao com adultos de referéncia.

- Falta de profissional de apoio em sala regular
- Dificuldade de articulagao entre SRM e sala comum
Desafios Observados - Barreiras na formacé&o dos docentes

- Falta de recursos adequados para uso continuo da comunica-
cao alternativa.

- Apoio continuo em sala regular

- Formacao especifica para a equipe escolar sobre TEA
Necessidades Identificadas

- Melhoria na infraestrutura e materiais adaptados

- Fortalecimento da parceria com a familia e os servigcos de saude.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Os dados sistematizados nas Tabelas 1 e 2 evidenciam que, embora a escola
do campo investigada apresenta avancos significativos no processo de inclusao,
especialmente no uso de instrumentos pedagdgicos como o PEI, PDI e o plano
de AEE, ainda persistem desafios estruturais e formativos que dificultam a con-
solidagcao de uma pratica verdadeiramente inclusiva.

O estudo de caso do estudante com TEA Nivel 3 ilustra, de forma concreta,
tanto o potencial transformador do atendimento especializado quanto os limites
impostos pela auséncia de apoio continuo na sala regular e pela caréncia de for-
macao especifica.

Assim, os resultados reforcam a importancia de politicas publicas efetivas,
formacao continuada e trabalho colaborativo entre os profissionais da educacgao
para garantir o direito a aprendizagem e a participacao plena de todos os estu-
dantes, conforme preconizado pelos principios da educacao inclusiva.

Curriculo e inclusdo escolar: uma analise do Atendimento Educacional Especializado
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A educacao inclusiva configura-se como uma abordagem pedagdgica fun-
damental para garantir que todos os alunos tenham acesso pleno ao processo
de aprendizagem, independentemente de suas diversidades e especificidades.
A aprendizagem € um fendmeno complexo, que envolve a aquisicao de saberes,
competéncias, principios e comportamentos, e se desenvolve ao longo de toda a
vida, iniciando-se desde o nascimento.

Nesse sentido, € imprescindivel que os professores realizem reflexdes cons-
tantes sobre suas praticas pedagdgicas e se autoavaliem para assegurar que a
aprendizagem esteja efetivamente alcancando todos os estudantes, sem exclu-
soes.

Na conjuntura da educacao especial, a atuacao do professor do AEE na SRM
revela-se crucial para o progresso dos estudantes com deficiéncias e transtor-
nos globais do desenvolvimento, como o TEA. A eficacia desse profissional esta
ligada a conducao cuidadosa do processo, que envolve acolhimento, sensibiliza-
¢ao da comunidade escolar, utilizacao de recursos pedagogicos diversificados,
acompanhamento sistematico das dificuldades e avancos dos alunos, articula-
¢ao constante com familias e encaminhamento a profissionais especializados
guando necessario.

Além disso, o dialogo colaborativo com a gestao escolar e os professores da
sala regular, assim como a orientacao sobre adaptacdes e avaliagdes especificas,
fortalecem a inclusao e o sucesso educacional desses estudantes.

Nesse contexto, o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE)
assume papel estratégico ao organizar e sistematizar as acdes necessarias para
garantir uma resposta educativa adequada as necessidades dos estudantes pu-
blico-alvo da educacao especial.

A analise dos documentos institucionais evidenciou que os professores
desempenham papel decisivo no desenvolvimento dos alunos publico-alvo da
educacao especial, especialmente quando elaboram e implementam os planos
fundamentais: o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), o Plano de Atendi-
mento Educacional Especializado (PAEE) e o Plano Educacional Individualizado
(PEI). Contudo, nao basta apenas planejar; € necessario que esses planos sejam
efetivamente colocados em pratica, garantindo uma resposta pedagodgica ade-
qguada e continua.

Diante do exposto, € urgente refletir sobre a efetivacao do direito a inclusao
dos estudantes com deficiéncia nas escolas municipais. Embora existam leis e
documentos normativos que asseguram esse direito, a formacao continuada dos
profissionais da educacao € essencial para que saibam enfrentar os desafios dia-
rios e acolher esses alunos de maneira qualificada e humanizada.



Capitulo 7

Para que essa formacao seja eficaz, a rede municipal de ensino precisa in-
vestir de forma estruturada na capacitacao tanto dos professores da sala regular
guanto daqueles que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais. Essa quali-
ficacao integrada permitira que todos os educadores “falem a mesma lingua”,
promovendo uma pratica inclusiva e coerente em toda a escola.

Além disso, é fundamental a implementacao de politicas publicas que ga-
rantam o acesso dos estudantes a um atendimento multiprofissional, com neu-
ropediatras, fonoaudidlogos, psicopedagogos e psicdlogos, como previsto no
PAEE, ampliando o suporte necessario para o desenvolvimento integral desses
alunos.

Ademais, a presenca de profissionais de apoio em sala de aula, aliados a
uma formacao continuada consistente, contribui para o desenvolvimento das
competéncias docentes e para o atendimento as demandas especificas dos es-
tudantes que requerem maior atencao. Do mesmo modo, a participacao ativa e
comprometida das familias € imprescindivel, pois a colaboracao entre escola e
familia potencializa o processo educativo, garantindo a continuidade do apren-
dizado também no ambiente domiciliar.

Além disso, a preparacao dos educadores deve contemplar conhecimentos
aprofundados sobre o desenvolvimento humano e as especificidades dos alu-
nos com deficiéncia, assim como a capacidade de planejar e organizar rotinas
pedagdgicas adaptadas. E necessario flexibilizar o curriculo, ajustar conteldos e
promover as adaptacdes indispensaveis, assegurando que cada estudante tenha
condicdes reais de aprender e se desenvolver segundo seu ritmo e potencial.

Logo, este trabalho se mostra relevante nao apenas para a pratica cotidia-
na do Atendimento Educacional Especializado, mas também como contribuicao
significativa para a sociedade do conhecimento. Ao refletir sobre o curriculo e a
inclusao escolar no contexto de uma escola do campo, a pesquisa oferece subsi-
dios pertinentes e relevantes para a construcao de praticas mais sensiveis, con-
textualizadas e eficazes.

Por essa razao, sua pertinéncia se estende para além do ambiente escolar,
podendo servir como base para futuras investigacdes, formacdes de professo-
res e elaboragao de politicas publicas voltadas a educacgao inclusiva. Assim, este
estudo permanece como um registro valioso, que podera inspirar novas aborda-
gens, aprofundar debates e fortalecer agdes que garantam o direito a educacgao
de qualidade para todos.
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