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Apresentacao

Este e-book nasce de uma inquietacdo que atravessa o percurso de formacao de qualquer
profissional que trabalhe com pessoas: por que uma disciplina de natureza politico-
social ocupa lugar central em cursos que formam professores de misica,
professores de historia, professores de lingua portuguesa, médicos e arquitetos?
A resposta que se desenvolve ao longo destas péaginas é simples de enunciar e complexa de
sustentar: porque nao existe pratica profissional neutra, porque nao existe curriculo sem
escolha, porque nao existe repertorio, recorte historiografico, norma linguistica, protocolo
clinico ou projeto arquitetonico sem um recorte de mundo — e porque, portanto, toda aula,
toda consulta e todo projeto sao também atos politicos.

A afirmacao nao é retérica. Quando um professor decide que a turma estudara um minueto de
Bach e nao um toque de tambor de crioula, ele esta distribuindo prestigio cultural. Quando um
professor de Histéria organiza o ano letivo em torno da sucessao de reinos europeus e reserva
duas aulas para a histéria da Africa, ele esta definindo quem tem passado digno de estudo.
Quando um professor de Lingua Portuguesa corrige “nds vai” como erro moral e nao como
variedade linguistica, ele est4 hierarquizando falantes. Quando um servico de satide organiza
o atendimento de modo que a queixa do paciente caiba em oito minutos, ele esta decidindo o
que conta como sofrimento legitimo. Quando um arquiteto projeta um condominio murado
com guarita e nega assessoria técnica a quem autoconstréi na periferia, ele estd produzindo
cidade desigual. Cada um desses gestos, aparentemente técnicos, carrega uma dimensao
politica que a formacao precisa tornar visivel.

A ampliacdo desta edicdo para cinco areas nao é um adorno interdisciplinar. Ela responde a
uma constatac¢ao: os fundamentos sociolégicos, curriculares e politicos que sustentam a anélise
da educacdo musical sdo exatamente os mesmos que explicam a selecio do conhecimento
historico, a legitimacdo de uma norma linguistica, a distribuicao desigual do cuidado em satade
e a producdo social do espaco urbano. Durkheim, Marx, Gramsci, Bourdieu, Freire,
Saviani, Apple, Bernstein e Ball nao sao autores “da misica”, “da educacao” ou
“da satde”: sao autores do problema comum — como uma sociedade decide o que
vale, para quem, e a servico de que projeto.

O material esta organizado em trés partes, que espelham as trés unidades do programa da
disciplina:

A Parte I — A Sociedade e a Educacio enfrenta a questao fundante: o que a educacao faz
na sociedade e o que a sociedade faz com a educacdo. Percorre os classicos do pensamento
social (Durkheim, Marx, Gramsci, Weber), as teorias criticas e critico-reprodutivistas
(Althusser, Bourdieu, Passeron, Saviani, Freire), a disputa entre o publico e o privado — na
escola, no sistema de saide e na cidade — e o debate sobre modernidade, modernizacao,
indastria cultural e colonialidade. Cada capitulo encerra com um bloco de rebatimentos nas
cinco areas.

A Parte II — A dimensao politica na pratica pedagogica e o papel do educador e
do profissional desloca o foco da estrutura para a pratica. Discute o curriculo como territorio
de disputa (Apple, Silva, Sacristan, Bernstein, Goodson), a trajetoria historica que converteu o
educador de intelectual em burocrata (Mendonca, Enguita, Contreras, Ball), a proposta de
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reconstrucao do profissional como intelectual transformador (Giroux, Novoa, Tardif, Schon,
Shulman, Pimenta) e, em cinco capitulos especificos, o papel e os desafios concretos do
educador musical, do professor de Historia, do professor de Lingua Portuguesa,
do médico e do arquiteto e urbanista brasileiros.

A Parte III — Articulaciao entre os conhecimentos da academia e a realidade
socioeconomica faz o movimento de volta ao campo real. Analisa a estrutura e as
desigualdades da Educacdo Basica brasileira, mapeia as tendéncias pedagogicas que
sobrevivem nas praticas docentes e nas metodologias especificas de cada area, examina
criticamente a Base Nacional Comum Curricular (Arte/Mfsica, Historia e Lingua Portuguesa)
e as Diretrizes Curriculares Nacionais de Medicina e de Arquitetura e Urbanismo, e apresenta
os fundamentos da pesquisa, com roteiro operacional para a pesquisa in loco nos campos
de pratica — escolas, unidades de satide e territorios urbanos.

Ao final de cada capitulo o leitor encontrara trés dispositivos de estudo: Sintese do capitulo,
Para refletir (questoes abertas para debate, seminario ou producao de texto) e, quando
pertinente, Para aprofundar (indicacoes de leitura). Os Anexos trazem instrumentos
prontos para a pratica curricular: roteiros de observacdo de campo para os cinco contextos,
modelo de relatorio, modelo de plano de aula alinhado a BNCC, modelo de plano de
intervencado para satude e territorio, e um banco de questdes para debate, seminério e avaliacao
escrita.

Uma tltima palavra sobre o modo de ler. Este ndo é um manual de receitas. E um convite a
suspeitar das evidéncias — inclusive das proprias. Como advertia Paulo Freire, a leitura do
mundo precede e sustenta a leitura da palavra; aqui, acrescentariamos, também precede e
sustenta a leitura da partitura, do documento histérico, do prontuério e da planta baixa.

Bons estudos, boa escuta, boa leitura e bom olhar.

Os autores

Sao Luis — MA, 2026



Como usar este e-book

O livro pode ser lido linearmente, mas foi projetado também para consulta orientada por
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necessidade. O quadro abaixo sugere pontos de entrada.

Se vocé quer... Comece por...

Entender a base sociolégica da educagio e das
profissoes

Capitulos1e 3

Portuguesa

Preparar debate sobre publico e privado (escola, Capitulo 2
SUS, cidade)

Discutir curriculo e a dimensao politica do ensino Capitulos5e 6
Fundamentar seminario sobre o educador musical | Capitulo 7
Fundamentar seminario sobre ensino de Historia Capitulo 8
Fundamentar seminario sobre ensino de Lingua Capitulo 9

Discutir formacao médica, SUS e determinantes
sociais

Capitulo 10

Discutir arquitetura, direito a cidade e ATHIS

Capitulo 11

Planejar aulas alinhadas a BNCC

Capitulo 15 e Anexo C

Conhecer as DCN de Medicina e de Arquitetura

Capitulo 15, se¢bes 15.6 € 15.7

Realizar a pesquisa in loco e o relatério

Capitulo 16 e Anexos A e B

Elaborar propostas interdisciplinares e de extensao

Capitulo 17 € Anexo D

Convencoes graficas adotadas

« Italico — titulos de obras, termos estrangeiros e conceitos em destaque.

« Negrito — categorias centrais do argumento.
« Citacoes e referéncias seguem o padrao autor-data (ABNT NBR 10520 e NBR 6023).

« Os quadros Para refletir funcionam como roteiro de debate, tempestade de ideias e
producdo de texto — atividades previstas na metodologia da disciplina.

+ Os blocos Rebatimentos nas cinco areas traduzem o argumento teoérico do capitulo
para Musica, Historia, Lingua Portuguesa, Medicina e Arquitetura.

Nota sobre o uso compartilhado entre cursos

Este material foi concebido para turmas mistas e para atividades interprofissionais.
Recomenda-se que, nos semindrios, cada grupo apresente o mesmo problema teérico a partir
de sua area — e que a discussao final identifique o que é especifico de cada campo e o que é
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comum a todos. E nesse contraste que a dimensao politico-social deixa de ser slogan e se torna
instrumento de analise.
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PARTE 1

A SOCIEDADE E A EDUCACAO
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1. Educacao na sociedade: uma ideologia politica

1.1 O problema: a aparéncia de neutralidade

Poucas institui¢oes sociais gozam de tanto consenso aparente quanto a escola. Discursos de
todos os matizes politicos afirmam que “a educacao € a solucao”. Justamente por isso é preciso
desconfiar: quando algo parece consensual, € sinal de que a disputa foi deslocada para outro
lugar — para qual educacao, para quem, decidida por quem e a servico de que projeto
de sociedade.

O mesmo vale para as demais areas aqui tratadas. Ninguém é contra “boa satde” ou “cidades
melhores”; a disputa real estad em quem define o que ¢é satde, quem tem acesso a ela, quem
projeta a cidade e para quem. A aparéncia de neutralidade técnica é, em todos esses campos, o
principal dispositivo de despolitizagao.

A tese que organiza este capitulo é a de que a educacdo é simultaneamente produto e
produtora da vida social, e que essa dupla condicdo a torna necessariamente ideologica e
politica. Nao no sentido menor de “partidaria”, mas no sentido forte: a educacao participa da
producao e da distribuicdo do que uma sociedade considera conhecimento legitimo, e essa
distribuicdo nunca é igualitaria.

1.2 Durkheim: a educacao como fato social

Emile Durkheim (1858-1917) é o ponto de partida obrigatério. Em Educacdo e Sociologia
(1922), o socidlogo francés define a educacdo como a acao exercida pelas geracoes adultas
sobre as que ainda ndo estdo maduras para a vida social, com a finalidade de suscitar e
desenvolver na crianca um conjunto de estados fisicos, intelectuais e morais exigidos pela
sociedade politica e pelo meio a que se destina. Trata-se de uma socializacio metodica da
geracao jovem.

Trés consequéncias decorrem dessa definicao:

a) A educaciao é um fato social. Ela é exterior ao individuo, anterior a ele e exerce sobre
ele coercdo. A crianca nao escolhe a lingua que aprende, os valores que interioriza ou as
classificacoes com que passa a organizar o mundo.

b) Nao ha educacao universal. Durkheim insiste que cada sociedade, em cada momento
historico, produz o tipo de homem de que necessita. Nao existe, portanto, um ideal pedagogico
atemporal: existem projetos historicos de formacao humana.

c) A educacao cumpre funcao integradora. Nas sociedades de solidariedade organica —
marcadas pela divisao do trabalho —, a escola precisa produzir, ao mesmo tempo, a
homogeneidade minima que garante a coesao e a diversidade exigida pela especializacao
das funcgoes.

A leitura durkheimiana é frequentemente acusada de conservadora, por descrever a educacao
a partir da funcao de conservacao da ordem. A critica é pertinente, mas nao deve ocultar o
ganho analitico: Durkheim foi quem primeiro demonstrou, com rigor, que a escola ndo é um
assunto privado das familias, e sim uma instituicio ptblica com funcées societarias. E
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dessa premissa que decorre, historicamente, a propria defesa da escola puablica, laica e
obrigatoria.

1.3 Marx e a critica: educacao, trabalho e ideologia

Se Durkheim vé integracdo, a tradicao marxista vé contradi¢io. Para Karl Marx (1818-1883) e
Friedrich Engels (1820-1895), as ideias dominantes em cada época sao as ideias da classe
dominante; a educagao formal, longe de pairar acima das classes, participa da reproducao das
relacoes sociais de producao.

Ideologia. Em sua acepcao critica, ideologia nao é sinénimo de “ideias falsas”, mas de um
conjunto de representacdes que apresenta como natural, universal e eterno aquilo que é
historico, particular e transitério. A escola opera ideologicamente quando converte
desigualdades sociais de origem em diferencas individuais de mérito.

Trabalho como principio educativo. Marx defendia a articulacdo entre instrucao
intelectual, educacao fisica e ensino tecnol6gico — nao para adaptar o jovem ao mercado, mas
para superar a cisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, cisdo que é a matriz social
da separacdo entre “quem executa” e “quem concebe”.

Gramsci: hegemonia, intelectuais e escola unitaria

Antonio Gramsci (1891—-1937) refina decisivamente essa heranca. Nos Cadernos do Carcere,
formula trés categorias indispensaveis:

Hegemonia — a dominacdo nao se sustenta apenas pela coercdo, mas sobretudo pelo
consenso construido na sociedade civil (escolas, igrejas, jornais, associagodes, industria
cultural). A escola é, portanto, arena privilegiada de disputa hegemonica.

Intelectual organico — todo grupo social produz intelectuais que lhe dao homogeneidade e
consciéncia de fun¢do. Gramsci recusa a figura do intelectual “puro”: professores, médicos,
juristas e arquitetos sdo intelectuais, e a questio é a que projeto eles se vinculam
organicamente.

Escola unitaria — proposta de uma escola comum, desinteressada (isto é, ndo subordinada
a formacao imediata para um posto de trabalho), formativa e de alto nivel para todos, capaz de
romper com a dualidade histérica entre escola de formacado geral para as elites e escola
profissionalizante para os trabalhadores.

1.4 Althusser e a escola como Aparelho Ideolégico de Estado

Louis Althusser (1918—1990), em Aparelhos Ideoldgicos de Estado (1970), sustenta que o
Estado se sustenta por meio de aparelhos repressivos (policia, exército, tribunais) e de
aparelhos ideologicos (familia, igreja, midia, escola). Na formacao social capitalista madura,
argumenta, a escola substituiu a igreja como aparelho ideolégico dominante:
nenhuma outra instituicao dispoe de tantas horas de atencao obrigatoria de todas as criancas
durante tantos anos.

A forca do argumento est4d em mostrar que a escola reproduz nao apenas a qualificacao da forca

de trabalho, mas também a sujeicao as regras da ordem estabelecida. Sua fragilidade —

apontada por criticos como Michael Apple, Henry Giroux e o proprio Dermeval Saviani — esta
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no determinismo: se a escola é apenas reproducao, nao haveria sentido em disputa-la, e a
propria critica seria inexplicavel.

1.5 Bourdieu e Passeron: capital cultural e violéncia simbdlica

Pierre Bourdieu (1930—2002) e Jean-Claude Passeron, em A Reproducdo (1970), oferecem a
formulagao sociologicamente mais refinada do problema. Seus conceitos-chave:

« Arbitrario cultural — nao existe cultura escolar neutra; a escola seleciona e legitima
a cultura de um grupo social especifico, apresentando-a como a cultura.

+ Violéncia simboélica — a imposicao desse arbitrario é eficaz justamente porque é
dissimulada: os dominados reconhecem como legitima a cultura que os desqualifica.

» Capital cultural — recursos culturais herdados (linguagem, referéncias, familiaridade
com a “alta cultura”, disposicoes estéticas) que a escola exige, mas nao ensina. Quem ja
os possui parece “talentoso”; quem nao os possui parece “sem dom”.

« Habitus — sistema de disposicoes duraveis, incorporado na socializacao primaria, que
orienta percepcoes, gostos e praticas.

Em A Distincdo (1979), Bourdieu demonstra empiricamente que o gosto — inclusive o musical
— funciona como marcador de classe. A preferéncia declarada por determinado repertorio
erudito, a familiaridade com nomes de compositores, o proprio modo de escutar (concentrado,
silencioso, “desinteressado”) nao sao dons naturais: sdo competéncias socialmente
distribuidas.

Nenhum outro aporte tedrico é tao diretamente demolidor da ideologia do “dom” —
musical, literario, cientifico ou criativo. Quando um professor conclui que determinado aluno
“nao tem ouvido”, “ndo tem cabeca para leitura” ou “ndo leva jeito para o desenho”,
frequentemente estd medindo capital cultural prévio e convertendo-o em veredito sobre a
natureza do sujeito. A pesquisa de John Blacking (1973), ao mostrar entre os Venda da Africa
do Sul sociedades em que praticamente todos sao musicalmente competentes, reforca a
conclusao: a competéncia é uma capacidade humana geral, cuja distribuicao desigual é social,
nao biologica.

1.6 Saviani: das teorias critico-reprodutivistas a pedagogia historico-
critica

Dermeval Saviani, em Escola e Democracia (1983), organizou o campo em uma classificacao
hoje incontornével na formacao docente brasileira:

Grupo ‘ Como veem a escola Exemplos

Teorias nao criticas A escola equaliza, corrige distorcoes, é Pedagogia tradicional,
autébnoma frente a sociedade Escola Nova, tecnicismo

Teorias critico- A escola reproduz a desigualdade e nada Althusser; Bourdieu e

reprodutivistas mais pode fazer Passeron; Baudelot e

Establet
Teoria histdrico- A escola é contraditoria: reproduz, mas pode | Saviani e a pedagogia
critica ser instrumento de transformacao histoérico-critica
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A originalidade de Saviani estd em recusar tanto o otimismo ingénuo quanto o pessimismo
paralisante. A escola é atravessada por contradigoes, e é exatamente por isso que pode ser
disputada. Sua tese central: a escola cabe socializar o saber sistematizado, o
conhecimento historicamente acumulado em suas formas mais elaboradas. Retirar esse
contetdo dos filhos da classe trabalhadora, em nome de uma pedagogia “mais proxima da
realidade do aluno”, é uma forma sofisticada de exclus3o.

1.7 Freire: educacao como ato politico e leitura de mundo

Paulo Freire (1921—1997) formula a sintese mais influente da tradicao critica latino-americana.
Em Pedagogia do Oprimido (1968), critica a educacao bancaria — aquela em que o
educador deposita conteidos em educandos concebidos como recipientes vazios — e propoe a
educaciao problematizadora, dialégica, em que educador e educandos se educam
mutuamente, mediatizados pelo mundo.

Em Pedagogia da Autonomia (1996), o argumento se condensa em uma tese central para esta
disciplina: nao ha pratica educativa neutra. Toda pratica pedagogica implica uma opcao,
uma direcdo, uma escolha de valores. O educador que se declara neutro apenas oculta — de si
mesmo, sobretudo — a politica que pratica.

Trés conceitos freireanos com rendimento imediato em todas as cinco areas:

+ Leitura de mundo — os sujeitos chegam a escola, ao posto de saide ou a reuniao
comunitaria com um repertério sonoro, narrativo, linguistico, corporal e afetivo ja
constituido. Ignora-lo é violéncia; permanecer nele é negligéncia. A tarefa é partir dele
para supera-lo.

+ Tema gerador — o contetdo pode e deve articular-se as situacoes significativas da
comunidade. Uma unidade sobre paisagem sonora do bairro, sobre a memoria de uma
greve local, sobre os usos sociais da escrita no comércio, sobre as arboviroses do
territério ou sobre a enchente que atinge a mesma rua todo ano é contetido, nao desvio.

« Inédito viavel — a possibilidade historica ainda nao realizada, mas anunciada nas
contradicOes do presente. E a categoria que sustenta a esperanca pedagbgica sem cair
no voluntarismo.

Vale registrar ainda Extensdo ou comunicac¢do? (1969), texto escrito a partir do trabalho com
técnicos agricolas e hoje leitura obrigat6ria em satide coletiva: Freire demonstra que “estender”
um saber a uma populacao é sempre uma forma de invasao cultural, e que o inico caminho
formativo legitimo é a comunicacao dialdgica. A critica atinge em cheio a educacao em saude
prescritiva e a “consultoria” arquitetonica que chega ao territério com o projeto pronto.

1.8 Sintese: por que a educacao ¢ uma ideologia politica

Reunindo o percurso: a educacao é ideologica porque seleciona (nem todo conhecimento
entra no curriculo), porque legitima (o que entra passa a valer como saber verdadeiro),
porque distribui (o acesso a esse saber € socialmente desigual) e porque naturaliza (as
desigualdades de origem aparecem como diferencas de mérito ou de dom).
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O profissional que compreende isso nao fica paralisado. Ao contrario: ganha instrumentos para
escolher conscientemente. Escolher repertorio, escolher fontes, escolher a norma que se ensina
e a que se acolhe, escolher a que queixa se da tempo, escolher para quem se projeta — tudo isso
deixa de ser rotina técnica e passa a ser exercicio deliberado de projeto profissional.

REBATIMENTOS NAS CINCO AREAS

Misica — ensinar musica é socializar: transmitimos, junto com a técnica, um sistema de
Z &

classificacao cultural sobre o que é “afinado”, “bonito” ou “sério”. A ideologia do “dom musical”
€ o caso exemplar da conversao de capital cultural em suposta natureza.

Historia — a selecdo do que se ensina como “Histéria” é o exercicio mais explicito de
arbitrario cultural: quem entra no pantedo, quem aparece como sujeito e quem aparece como
objeto, que datas se comemoram. As Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 sdo, precisamente,
uma disputa legal sobre o arbitrario cultural escolar.

Lingua Portuguesa — a norma-padrao € o arbitrario cultural em estado puro. O preconceito
linguistico (Bagno) é a forma mais socialmente tolerada de violéncia simbolica no Brasil:
desqualifica o falante, e ndo o enunciado, e é reconhecido como legitimo até por quem sofre
com ele.

Medicina — o saber biomédico também seleciona, legitima, distribui e naturaliza. Chamar de
“paciente nao aderente” quem nao tem geladeira para guardar a insulina, transporte para a
consulta ou tempo de trabalho para se ausentar é converter desigualdade social em falha
individual — exatamente a operacdo ideologica descrita por Marx e Bourdieu.

Arquitetura — o “bom gosto” arquiteténico é distincdo (Bourdieu) materializada em
concreto. Quando a autoconstrucao periférica é tratada como auséncia de arquitetura, e nao
como uma pratica construtiva com logica propria, opera-se violéncia simbolica sobre a maior
parte do ambiente construido brasileiro.

SINTESE DO CAPITULO

Durkheim mostra que a educacdo socializa e integra; Marx e Gramsci revelam a disputa
hegemonica que a atravessa; Althusser expbe seu funcionamento ideolbgico; Bourdieu e
Passeron explicam por que a escola premia quem ja chega premiado; Saviani recusa o fatalismo
e reafirma o direito ao saber elaborado; Freire funda a pratica dialogica e a assungao consciente
da politicidade do ato educativo. O mesmo quadro analitico explica a distribuicao desigual do
conhecimento historico, do prestigio linguistico, do cuidado em satde e do espago urbano
qualificado.

PARA REFLETIR

1. Retome sua proépria trajetoria formativa. Que parcela dela dependeu de capital cultural
familiar (instrumento em casa, livros, aulas particulares, plano de saide, casa projetada)? O
que isso revela sobre a nocao de “dom” e de “mérito”?

2. Em que situagoes concretas do seu campo a ideologia do talento natural — ou do “paciente
que nao colabora”, ou do “aluno que nao tem base” — opera como mecanismo de exclusao?
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Educagao, Sociedade e Politica — dimensao politico-social

3. E possivel conciliar a defesa savianiana do saber sistematizado com a valorizacdo freireana
do universo cultural do sujeito? Construa um argumento e um contra-argumento.

PARA APROFUNDAR

DURKHEIM, E. Educacdo e sociologia. - GRAMSCI, A. Cadernos do Carcere, v. 2. -
BOURDIEU, P.; PASSERON, J.-C. A reproducdo. - SAVIANI, D. Escola e democracia. -
FREIRE, P. Pedagogia da autonomia; Extensdo ou comunicacdo?
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2. Espaco publico e espaco privado

2.1 Uma distincao que nao é dbvia

Norberto Bobbio (1909—2004) recorda, em Estado, governo, sociedade (1987), que a
dicotomia publico/privado é uma das grandes diades da filosofia politica ocidental, e que seus
significados se deslocaram historicamente. “Ptblico” pode designar: (a) o que é estatal; (b) o
que é comum a todos; (c) o que é visivel, exposto ao escrutinio coletivo. “Privado”,
simetricamente: (a) o nao estatal; (b) o particular; (¢) o oculto, subtraido a visibilidade.

Hannah Arendt (1906—1975), em Entre o passado e o futuro (1961), acrescenta uma camada
decisiva no ensaio A crise na educacdo: a escola é o lugar de mediacgao entre o espaco privado
da familia e o espaco pablico do mundo comum. Sua funcado é apresentar o mundo as novas
geracOes — o que implica responsabilidade dos adultos pelo mundo e, a0 mesmo tempo,
protecao das criancas.

Essas distinc¢oes sao operacionais para o debate brasileiro: uma escola pode ser estatal e pouco
publica (quando é opaca, autoritaria, fechada a comunidade); um hospital privado pode
cumprir funcées de interesse publico; uma praca pode ser formalmente publica e
materialmente privatizada por gradis, horarios e vigilancia. O critério decisivo ndo é apenas a
natureza juridica da mantenedora, mas quem decide, quem paga, quem acessa e a
quem se presta contas.

2.2 A construcao histérica da escola piublica brasileira
O Brasil chega tarde a escolarizacao de massa. Alguns marcos estruturantes:

+ 1932 — Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova. Assinado por Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira, Cecilia Meireles, Villa-Lobos e outros, defende escola ptblica,
laica, gratuita e obrigatoria e a organizacao de um sistema nacional de educacao.

+ 1937—-1945 — Estado Novo e canto orfedonico. Sob a coordenacao de Heitor Villa-
Lobos, o canto orfednico torna-se pratica escolar de massa. O episédio é exemplar da
ambiguidade politica da educacdo: houve sistematizacao pedagogica e presenca efetiva
da musica na escola — mas articuladas a um projeto de disciplinariza¢ao e construgao
de identidade nacional sob regime autoritario.

+ 1957 — Anisio Teixeira publica Educacdo nao é privilégio, sistematizando o
argumento de que a educacdo comum é condicao da democracia, e ndo recompensa para
os ja favorecidos.

+ 1961—1971 — LDB de 1961 e Lei n® 5.692/1971. A segunda institui a Educacao
Artistica como atividade obrigatoéria sob o signo da polivaléncia, e reorganiza também
os “Estudos Sociais”, diluindo Histéria e Geografia — decisao que a literatura da area
associa ao esvaziamento do ensino especifico dessas disciplinas por décadas.

+ 1988 — Constituicao Federal. Estabelece a educacao como direito social e dever do
Estado e, nos arts. 196 a 200, a satde como direito de todos e dever do Estado, criando
as bases do SUS. Nos arts. 182 e 183, fixa a funcao social da propriedade urbana.
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1990 — Lei n°® 8.080 (Lei Organica da Saide) regulamenta o SUS e explicita seus
principios: universalidade, integralidade, equidade, descentralizacao e participacao da
comunidade.

1996 — LDB n° 9.394. O ensino da arte torna-se componente curricular obrigatério
da educacao basica (art. 26, §2°); a Lingua Portuguesa é definida como componente
obrigatério em toda a educacao basica.

2001 — Estatuto da Cidade (Lei n® 10.257). Regulamenta os arts. 182 e 183 da
Constituicao e institui a gestdo democratica da cidade, o plano diretor participativo e
instrumentos como ZEIS, IPTU progressivo e usucapiao especial urbano.

2003 € 2008 — Leis n® 10.639 e n® 11.645. Tornam obrigatorio o ensino de historia
e cultura afro-brasileira, africana e indigena em todos os componentes curriculares.

2008 — Lei n° 11.769. Torna a musica conteado obrigatério, mas nao exclusivo, do
componente Arte. O veto presidencial a exigéncia de formacdo especifica é o ponto
critico: cria-se a obrigatoriedade sem se garantir quem a executara.

2008 — Lei n® 11.888. Assegura as familias de baixa renda assisténcia técnica
publica e gratuita para projeto e construcao de habitacao de interesse social (ATHIS)
— marco fundamental para a dimensao politico-social da Arquitetura.

2010 — Lei n? 12.378. Regulamenta o exercicio da Arquitetura e Urbanismo e cria o
CAU/BR e os CAUs estaduais.

2013 — Lei n® 12.871 (Programa Mais Médicos). Reordena a formacao médica no
pais, ampliando a insercdo do estudante na rede publica de satde e vinculando a
abertura de cursos as necessidades do SUS.

2014 — Plano Nacional de Educacio (Lei n® 13.005). Fixa metas decenais de
acesso, qualidade, valorizacao docente e financiamento.

2016 — Lei n® 13.278. Estabelece as artes visuais, a danca, a musica e o teatro como
linguagens do componente Arte.

2017 — Base Nacional Comum Curricular. Detalhada no Capitulo 15.

2020 — Emenda Constitucional n® 108. Torna o FUNDEB permanente e amplia a
complementac¢do da Unido, com impacto direto sobre os sistemas municipais.

2.3 O retrato quantitativo: onde estao os estudantes brasileiros

Os dados do Censo Escolar (INEP) permitem ancorar o debate. Em 2025, a educacao basica
brasileira registrou aproximadamente 46 milh6es de matriculas distribuidas em cerca de
178,7 mil escolas publicas e privadas. O Ensino Fundamental concentra 25,8 milhoes de
matriculas — mais da metade do total —, e a rede municipal responde por cerca de 70% das
matriculas dos anos iniciais. O ensino médio presencial contabilizou 7,4 milhoes de
matriculas, com reducao no periodo recente associada, segundo o proprio INEP, sobretudo
a fatores demograficos.

Dois indicadores sdo particularmente relevantes para a discussao politico-social:

« Tempo integral: o percentual de matriculas em tempo integral na rede ptiblica passou

de 15,1% (2021) para 25,8% (2025). A ampliacao da jornada abre janela concreta para
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componentes historicamente confinados as margens da grade — entre eles, a musica e
as demais linguagens artisticas.

+ Desigualdade racial: a distorcao idade-série permanece maior entre estudantes
pretos e pardos em todas as etapas; no ensino médio, atinge 19,3% entre jovens negros
contra 10,9% entre brancos.

Esses numeros convertem em evidéncia empirica aquilo que a teoria descreveu: a
desigualdade social se converte em trajetéria escolar desigual. Recomenda-se que o
estudante atualize esses dados na sinopse estatistica mais recente do INEP antes de usa-los em
trabalho académico.

2.4 A disputa contemporanea: privatizacao e formas hibridas

O debate brasileiro deslocou-se. A questao hoje raramente é a substitui¢do do servico publico
pelo privado, e sim a penetracao da logica privada dentro do servico publico. Stephen
Ball descreve esse processo por meio da nocao de performatividade: um regime de governo
que substitui a confianga profissional por metas, indicadores, rankings e recompensas,
reorganizando a pratica em torno daquilo que é mensuravel.

Formas concretas dessa penetracao na educacgao:

1. Sistemas apostilados privados adquiridos por redes municipais, que padronizam o
curriculo e reduzem a autonomia do professor.

2. Programas de “gestao por resultados” com bonificacao atrelada a desempenho
em avaliacOes externas.

3. Parcerias publico-privadas e organizacoes sociais na gestdo de unidades e
programas.

4. Filantropia estratégica: fundacoes e institutos empresariais atuando na formulacao
de politicas curriculares.

A critica a esses arranjos nao implica defesa da inércia. Implica perguntar: quem define o
que conta como qualidade? Quando a qualidade é definida apenas pelo desempenho em
provas de Lingua Portuguesa e Matematica, componentes como Arte e Hist6ria tendem a ser
esvaziados, deslocados ou convertidos em reforco das disciplinas avaliadas. E por essa via —
silenciosa, técnica, aparentemente neutra — que a musica e o pensamento historico
desaparecem do curriculo real.

2.5 Publico e privado na satde e na cidade

Na saude, a dualidade ¢ constitucional e cotidiana. O SUS é universal por definicao legal, mas
convive com um sistema de satide suplementar que cobre cerca de um quarto da populacao e
que recebe, indiretamente, subsidio publico via rentncia fiscal. O resultado é um sistema em
que o financiamento publico sustenta o atendimento da maioria com recursos
proporcionalmente menores, enquanto o gasto privado se concentra em uma minoria. Estudar
a dimensao politico-social da Medicina é estudar essa assimetria — e reconhecer, com Sérgio
Arouca, que a saude nao é apenas auséncia de doenca, mas resultado de condicoes de vida,
trabalho, moradia, alimentacao, educacao e acesso a servicos.

24



Na cidade, a mesma dualidade se materializa no espago. Erminia Maricato descreve a
producdo da metrépole brasileira como articulacdo entre um nucleo formal, regulado e
valorizado, e uma periferia autoconstruida, informal e desassistida — nao como duas cidades
separadas, mas como duas faces do mesmo processo: a informalidade é funcional a valorizacao
imobiliaria do centro. Raquel Rolnik e Flavio Villaca complementam o argumento mostrando
que a legislacao urbanistica, longe de ser técnica, é instrumento de distribuicao de valor. Henri
Lefebvre, ao formular o direito a cidade, oferece a categoria politica central: o direito nao é
apenas de acesso ao que a cidade ja é, mas de participacao na producao do que ela pode vir a
ser.

2.6 Publico e privado na formacao musical e nas demais areas

O campo da musica expoe a dualidade com clareza incomum. Historicamente, a formacao
musical brasileira consolidou-se em espacos privados ou semiprivados: conservatorios, escolas
especializadas, aulas particulares, bandas, corporacées musicais, igrejas e, mais recentemente,
projetos sociais mantidos por ONGs e leis de incentivo. Magali Kleber, em estudo sobre
préaticas de educacao musical em ONGs, e Vania Miiller, ao investigar a educacao musical em
contextos sociais diversos, demonstram que esses espacos produzem pedagogias musicais
legitimas — e, a0 mesmo tempo, evidenciam sua descontinuidade estrutural, dependente
de editais, patrocinios e ciclos politicos.

Dai uma tese politica central deste e-book, valida para as cinco areas: projetos sociais nao
substituem politica pablica. Sao valiosos, produzem conhecimento relevante e atendem
populacoes que a instituicao nao alcanca; mas o direito a educacao musical, ao conhecimento
histoérico, ao letramento pleno, ao cuidado em satide e a moradia digna sb6 se universaliza
quando ancorado em politica pablica com profissional concursado, carga horaria definida e
financiamento estavel.

REBATIMENTOS NAS CINCO AREAS

Misica — a escola € hoje o tnico espago em que estudantes sem renda familiar podem ter
contato sistematico com pratica musical orientada; sem professor licenciado na rede publica,
a musica volta a ser privilégio de classe.

Historia — o ensino de Histéria € o campo em que a disputa pelo publico é mais
explicitamente ideoldgica: pressoes por “neutralidade”, tentativas de controle de contetdo e
ataques a professores compoem uma agenda que Michael Apple descreveria como restauracgao
conservadora.

Lingua Portuguesa — a norma-padrao funciona como bem piblico desigualmente
distribuido: quem néo tem acesso a ela é excluido de concursos, empregos e da fala puablica.
Dai a formulacao de Magda Soares: alfabetizar letrando é politica de justica, ndo apenas
método.

Medicina — a distin¢ao puablico/privado organiza toda a experiéncia formativa: o estudante
aprende no hospital universitario publico, atende no SUS e, com frequéncia, projeta uma
carreira no setor suplementar. Explicitar essa contradicao ¢ tarefa da formacao, nao tabu.

Arquitetura —a Lein® 11.888/2008 (ATHIS) é o principal instrumento normativo do carater
publico da profissao; sua baixa efetivacdo — poucos municipios com programa estruturado —
é o0 equivalente arquitetonico do veto de 2008 na Lei da Musica.
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SINTESE DO CAPITULO

A oposicao publico/privado é juridica, mas sobretudo politica: envolve quem decide, quem
financia e quem acessa. Escola publica, SUS e cidade sdo conquistas tardias e
permanentemente disputadas. Hoje a disputa se da menos pela substituicdo do publico e mais
pela colonizagio das institui¢oes publicas por légicas gerenciais, que tendem a marginalizar
tudo o que nao é medido — entre isso, a musica, a arte, a escuta clinica e a qualidade do espacgo.

PARA REFLETIR

1. Uma instituicao estatal pode ser pouco publica? Formule critérios que permitam avaliar o
grau de “publicidade” de uma escola, de uma unidade de satide e de uma praca.

2. Projetos sociais ampliam ou substituem direitos? Argumente com base em Kleber e Miiller
(musica) e na critica a filantropia estratégica.

3. De que modo a avaliacdo em larga escala afeta, concretamente, o lugar da Arte e da Historia
no curriculo da escola que vocé observou?
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3. Modernidade e modernizacao: os classicos do
pensamento social

3.1 Distinguindo os termos

Modernidade designa a configuracao historica, cultural e epistemolégica que emerge na
Europa entre os séculos XVI e XVIII e se consolida com as revolucgoes industrial e politica:
primado da razao, secularizacao, individualismo, ideia de progresso, separacao entre ciéncia,
moral e arte.

Modernizacao designa o processo — geralmente induzido e acelerado — de transformacao
econdmica, técnica e institucional de uma sociedade: industrializacao, urbanizacao, expansao
da escolarizacdo, burocratizacao do Estado.

A distin¢@o importa porque é possivel modernizar sem democratizar. O Brasil é caso
exemplar do que a literatura chama de modernizaciao conservadora: industrializou-se,
urbanizou-se e expandiu sua rede escolar e hospitalar mantendo estruturas profundas de
desigualdade, patrimonialismo e exclusdo. A escola brasileira cresceu em quantidade muito
antes de enfrentar a questao da qualidade e da equidade; as cidades brasileiras cresceram sem
saneamento, sem regularizacao fundiéria e sem transporte publico de qualidade.

3.2 As trés leituras classicas

Durkheim: diferenciacao e anomia

Para Durkheim, a modernidade é marcada pela passagem da solidariedade mecanica
(coes@o por semelhanca) a solidariedade organica (coesdo por interdependéncia
funcional). Quando essa transicdo ocorre sem que se constituam novas regulacées morais,
instala-se a anomia — auséncia de normas partilhadas. A educacdo, nesse quadro, é
instrumento de reconstrucao moral.

Marx: acumulacao e alienacao

Para Marx, a modernidade é indissociavel do capitalismo. O trabalhador, separado dos meios
de producgao, vende sua forca de trabalho e se torna alienado em quatro sentidos: do produto,
do processo, de si mesmo e dos outros homens. A escola moderna nasce, historicamente, junto
com a fabrica — e com ela compartilha disciplina do tempo, hierarquia, avaliacao e vigilancia.
O mesmo vale para o hospital moderno, cuja organizacao por especialidades, turnos e
protocolos reproduz a divisao fabril do trabalho, e para o canteiro de obras, que Sérgio Ferro
analisou como lugar em que o desenho do arquiteto se converte em comando sobre o trabalho
alheio.

Weber: racionalizacao, desencantamento e burocracia

Max Weber (1864-1920) oferece o diagndstico mais desconfortavel. A modernidade é o
processo de racionalizacao crescente: a acao orientada por valores e tradi¢oes cede lugar a
acao orientada por fins e céalculo. Disso resultam o desencantamento do mundo, a
burocracia como forma de dominacao legal-racional e a metafora da jaula de ferro.
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Weber dedicou atencao especifica a musica. Em Os fundamentos racionais e sociolégicos da
miusica, analisa a racionalizacdo do sistema tonal ocidental — temperamento, notacao,
padronizacao de instrumentos — como manifestacio do mesmo processo que produziu a
contabilidade moderna e a administracdo burocratica. A musica ocidental nao é apenas
arte: é também um sistema racionalizado, e sua hegemonia nos curriculos escolares nao
decorre de superioridade estética, mas de um processo histérico de racionalizacio e expansao
colonial. Raciocinio anélogo vale para a graméatica normativa (racionalizacdo da lingua), para
a medicina flexneriana (racionalizacdo do corpo e do saber clinico) e para o urbanismo
modernista funcionalista (racionalizacao do territério).

3.3 A Escola de Frankfurt: indastria cultural e semiformacao

Em Dialética do Esclarecimento (1947), Theodor W. Adorno (1903-1969) e Max Horkheimer
(1895-1973) formulam o conceito de indastria cultural: a producao cultural organizada
segundo a logica industrial, com padronizacdo de produtos, pseudoindividualizacdo e
transformacao do publico em consumidor.

Adorno, ele proprio compositor e critico musical, aplicou o conceito a musica com particular
severidade. Sua anilise da audicao regressiva — escuta fragmentada, atomizada, viciada no
reconhecimento do ja conhecido — permanece uma das descri¢oes mais licidas do consumo
musical contemporaneo, ainda que sua avaliacao do jazz e da musica popular tenha sido
amplamente contestada por sua eurocentricidade.

Em Educacao e Emancipacdo (1995), Adorno formula duas categorias centrais: a
semiformacao (Halbbildung) — formacao convertida em acimulo de informacoes e signos
de distincao, sem experiéncia formativa real — e a educaciao para a emancipacao, tnica
educacdo que faz sentido ap6s Auschwitz: aquela que produz sujeitos capazes de resistir a
adesao acritica ao coletivo.

Walter Benjamin (1892—-1940), em A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica
(1936), oferece a contraface mais otimista: a reproducao técnica destréi a aura da obra tnica,
mas democratiza o acesso e cria possibilidades politicas inéditas. O debate Adorno—Benjamin
é, hoje, o debate sobre o streaming, o algoritmo de recomendacdo, as redes sociais, a
desinformacao histoérica e a inteligéncia artificial generativa.

Consequéncia pedagégica: o professor que ignora a industria cultural ensina para um
aluno que n3o existe. O estudante brasileiro chega a escola com milhares de horas de consumo
mediado por plataformas cuja légica é de engajamento, nao de formacao. A alternativa nao é
proibir nem simplesmente aderir, mas problematizar: analisar por que certos contetdos
circulam, quem lucra, como o algoritmo modela o gosto, a opinido politica e a percep¢ao do
passado.

3.4 Modernidade tardia: Giddens, Bauman, Hall

Anthony Giddens, em As consequéncias da modernidade (1990), recusa a ideia de “pos-

modernidade” e propoe modernidade radicalizada: desencaixe das relagdes sociais de

contextos locais, reflexividade institucional, confianca em sistemas peritos, ampliacao do risco

fabricado. A categoria de “sistemas peritos” é especialmente ttil para pensar a relacdo médico—

paciente e arquiteto—usuario: relagcoes assimétricas fundadas em confianca institucionalizada.
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Zygmunt Bauman (1925—-2017) descreve a modernidade liquida (2000): instituicoes que
se desfazem antes de consolidar-se, lacos frageis, identidades provisérias, consumo como
matriz de sentido. A escola, instituicao “solida” por exceléncia, enfrenta estudantes formados
na logica da liquidez.

Stuart Hall (1932—2014), em A identidade cultural na pés-modernidade, sustenta que as
identidades deixaram de ser fixas e passaram a ser construidas processualmente, de modo
fragmentado e contraditério. Nao existe “a” identidade musical, linguistica ou cultural do
aluno, mas negociacoes constantes entre repertorios familiares, locais, midiaticos, religiosos e
escolares.

Boaventura de Sousa Santos acrescenta a critica epistemolégica: a modernidade ocidental
produziu uma “epistemologia do Norte” que converteu outros saberes em nao conhecimento.
A resposta seria a ecologia de saberes.

3.5 Modernidade, colonialidade e Brasil

O debate sobre modernidade fica incompleto sem a categoria de colonialidade: a
permanéncia de hierarquias coloniais de saber, poder e ser apos o fim formal do colonialismo.
Anibal Quijano e Walter Mignolo formularam a categoria; no Brasil, ela reorganizou a
discussao em todos os campos aqui tratados.

Reconhecer a colonialidade nao implica abandonar Bach, Her6doto, a gramética normativa,
Hipocrates ou Le Corbusier. Implica perguntar por que Bach é curriculo e o tambor de crioula
¢é “tema transversal”; por que a Revolucao Francesa ocupa um bimestre e o Reino do Congo,
meia aula; por que o pretérito mais-que-perfeito simples é contetado e a variacao linguistica é
curiosidade; por que a medicina tradicional é “crenca” e o protocolo é “ciéncia”; por que a casa
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autoconstruida é “irregular” e o condominio fechado é “empreendimento”.

REBATIMENTOS NAS CINCO AREAS

Misica — Luis Ricardo Silva Queiroz demonstra que a formacao musical superior brasileira
permanece organizada em torno do cinone europeu, tratando musicas populares, afro-
brasileiras e indigenas como contetidos complementares.

Historia — a critica ao eurocentrismo do curriculo € o proprio objeto das Leis n° 10.639/2003
e n° 11.645/2008; a operacionalizacao passa por Jorn Riisen (consciéncia histérica), Circe
Bittencourt e Maria Auxiliadora Schmidt (didatica da Historia).

Lingua Portuguesa — a “epistemologia do Norte” aparece na equacdo entre norma-padrao
lusitana idealizada e “portugués correto”, com o portugués brasileiro real tratado como desvio;
Marcos Bagno e Stella Maris Bortoni-Ricardo desmontam essa operacao.

Medicina — o Relatério Flexner (1910) universalizou um modelo biomédico,
hospitalocéntrico e curativo cuja hegemonia global é também um efeito de colonialidade; a
resposta brasileira mais consistente é a tradicao da Satide Coletiva (Arouca, Merhy, Campos,
Ceccim).

Arquitetura — Sérgio Ferro e, mais recentemente, os grupos de assessoria técnica mostram
que o desenho separado do canteiro reproduz a divisao colonial entre concepcao e execucao;
Milton Santos oferece a leitura territorial da mesma questao.
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SINTESE DO CAPITULO

Modernidade nao é sindnimo de modernizacao, e modernizar nao é democratizar. Durkheim,
Marx e Weber oferecem trés chaves complementares: diferenciagdo e anomia; acumulagao e
alienacdo; racionalizacdo e burocracia. A Teoria Critica acrescenta a analise da industria
cultural e da semiformacao. As teorias da modernidade tardia e a critica da colonialidade
completam o quadro, questionando identidades fixas e canones eurocentrados em todos os
campos profissionais.

PARA REFLETIR

1. Aplique a noc¢ao de audicdo regressiva — ou seu equivalente na leitura, no consumo de
contetido historico e na busca de informacao em satide — ao contexto que vocé observou. O
conceito descreve bem o fendmeno? Onde ele falha?

2. O algoritmo de recomendacao é uma forma contemporanea de industria cultural ou algo
qualitativamente novo? Justifique.

3. Que critérios usar para selecionar repertoério, fontes historicas, textos de leitura, protocolos
e referéncias projetuais sem cair nem no eurocentrismo nem no populismo estético?
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4. As funcoes do processo educacional

4.1 Funcoes manifestas e funcoes latentes

A sociologia distingue funcées manifestas — declaradas, intencionais, presentes nos
documentos oficiais — de funcoes latentes — nao declaradas, frequentemente nao
intencionais, mas socialmente eficazes.

Funcoes manifestas ‘ Funcoes latentes

Transmitir conhecimento sistematizado Selecionar e hierarquizar socialmente
Formar para a cidadania Legitimar desigualdades como mérito
Desenvolver capacidades e talentos Custodiar criancas e jovens (guarda social)
Preparar para o trabalho Certificar e credenciar para o mercado
Promover o desenvolvimento integral Produzir consumidores e regular condutas

A tabela nao deve ser lida como dentncia, mas como instrumento analitico. Toda escola
realiza os dois conjuntos simultaneamente. A questao pedagdgica e politica é: qual
deles orienta conscientemente a pratica? O exercicio é transponivel: um hospital-escola
também tem funcées latentes (produzir hierarquia entre especialidades, selecionar quem tera
acesso ao melhor cuidado) e um plano diretor também as tem (valorizar terrenos, deslocar
populacao).

4.2 Os trés dominios de Gert Biesta

O fil6sofo da educacao Gert Biesta oferece uma das sistematizacbes contemporaneas mais
uteis. Toda acdo educativa opera em trés dominios, que nao se reduzem uns aos outros:

1. Qualificacao — aquisicido de conhecimentos, habilidades e disposi¢oes que capacitam a
fazer algo: cantar afinado e ler notacdo; analisar uma fonte histérica; produzir um texto
argumentativo; realizar um exame fisico; resolver um problema de conforto térmico.

2. Socializacao — insercao em ordens sociais, culturais e profissionais existentes: pertencer
a um coro, a comunidade dos historiadores, a norma escrita, a equipe de satade, ao escritorio.

3. Subjetivacao — processo pelo qual o educando se constitui como sujeito, capaz de agir
com independéncia em relacdo as ordens existentes. E o dominio em que o aluno nao apenas
aprende, mas se torna alguém que decide o que fazer com o que aprendeu.

Biesta critica o que chama de “era da mensuracdo” a tendéncia de avaliar sistemas
educacionais quase exclusivamente pelo dominio da qualificacdo, porque é o tnico facilmente
mensuravel. A consequéncia é o esvaziamento da socializacao e o abandono da subjetivacao.
Nao por acaso, as artes e as humanidades sao as primeiras a desaparecer quando
a instituicao se organiza em torno de indicadores — e, na formacao em satde e em
arquitetura, sao as dimensoes relacional e ética as primeiras a serem consideradas “contetdo
mole”.
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4.3 Os quatro pilares do Relatdrio Delors

O relatério Educacgdo: um tesouro a descobrir (1996), coordenado por Jacques Delors para a
UNESCO, propds quatro pilares que se tornaram referéncia internacional: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

A pratica musical coletiva é, provavelmente, uma das experiéncias escolares que mais
integralmente mobiliza os quatro pilares de uma s6 vez. Um ensaio de conjunto exige
conhecimento técnico, acao pratica, escuta do outro em tempo real e constituicao de identidade
expressiva. O mesmo pode ser dito, com as devidas diferencas, de um projeto de histéria oral
com a comunidade, de uma oficina de producao textual coletiva, de uma visita domiciliar em
equipe de Satide da Familia e de um mutirao de assessoria técnica em habitacao.

4.4 As funcoes especificas de cada campo formativo

a) Educacao musical

+ Funcdo cognitiva — memodria, atencdo, percepcdo temporal, processamento
simbolico e coordenacido motora fina (Beatriz Ilari). Adverténcia: justificar a musica
pelos beneficios em Matemaética é conceder que ela nao vale por si; Keith Swanwick
defende que a musica seja ensinada musicalmente.

+ Funcao estética e expressiva — o modelo C(L)A(S)P de Swanwick articula
composicao, apreciacio e execucao, tendo literatura e técnica como suportes; o modelo
espiral descreve a progressao do material ao sensorial, expressivo, formal e simbolico.

+ Funcao social e comunitaria — Christopher Small propoe o conceito de musicking:
a musica nao é objeto, mas atividade, e seu significado esté nas relagoes sociais que ela
estabelece.

« Funcao identitaria e cultural — Jusamara Souza e o grupo que consolidou a
sociologia da educacao musical no Brasil mostram que a musica é um dos principais
operadores de construcao identitaria.

+ Funcao critica e politica — formar escutas capazes de perceber os interesses e
disputas que atravessam a producao e a circulacao musical.

b) Ensino de Historia

« Formacao da consciéncia historica — Jorn Riisen define a consciéncia histérica
como a operacdo mental pela qual sujeitos orientam sua vida pratica no tempo,
articulando experiéncia do passado, interpretacao do presente e expectativa de futuro.
Ensinar Historia é formar essa competéncia narrativa, ndo transmitir cronologia.

« Formacao do pensamento critico documental — trabalhar com fontes,
reconhecer autoria, intencionalidade e siléncios; distinguir fato, versao e interpretacao.

+ Constituicio da memoria puablica — Maurice Halbwachs (memoria coletiva),
Michael Pollak (memorias subterraneas, esquecimento e siléncio) e Pierre Nora (lugares
de memoria) fornecem o instrumental para entender por que certas memorias viram
monumento e outras viram siléncio.

« Combate a desinformacao e ao negacionismo — funcdo contemporanea
incontornavel: o passado é hoje campo de disputa em escala industrial.
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c) Ensino de Lingua Portuguesa

Letramento e cidadania — Magda Soares distingue alfabetizacdo (apropriaciao do
sistema de escrita) de letramento (uso social competente da leitura e da escrita) e
defende alfabetizar letrando. Angela Kleiman e Brian Street mostram que o
letramento ndo é habilidade neutra, mas pratica social situada em relacdes de poder.

Dominio de géneros discursivos — a partir de Bakhtin, e no Brasil com Luiz
Antonio Marcuschi e Joao Wanderley Geraldi, o objeto de ensino deixa de ser a frase e
passa a ser o texto em situacao de interacao.

Enfrentamento do preconceito linguistico — Marcos Bagno, Sirio Possenti,
Irandé Antunes e Stella Maris Bortoni-Ricardo sustentam que ensinar a norma-padrao
¢ dever da escola, mas ensina-la desqualificando a variedade do aluno é violéncia
simbdlica e pedagogicamente ineficaz.

Multiletramentos — Roxane Rojo, a partir do Grupo de Nova Londres, amplia o
objeto para as praticas multissemioticas e digitais.

d) Formacao médica

Competéncia técnica e clinica — o nucleo insubstituivel, hoje organizado por
competéncias nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Compromisso com o sistema publico — as DCN de Medicina vinculam a formacgao
a realidade epidemiolégica e ao SUS; Charles Boelen formulou para a OMS o conceito
de responsabilidade social das escolas médicas: a instituicdo deve prestar contas
do impacto de seus egressos sobre as necessidades de satide da populacao.

Compreensao dos determinantes sociais — a Comissio da OMS sobre
Determinantes Sociais da Satde (2008) e, no Brasil, Paulo Buss e Alberto Pellegrini
Filho demonstram que renda, escolaridade, moradia, saneamento, raca e territorio
explicam a maior parte da variacao nos desfechos de saade.

Formacao relacional e ética — Emerson Merhy fala em trabalho vivo em ato e
em tecnologias leves (acolhimento, vinculo, escuta), leve-duras (saberes estruturados)
e duras (equipamentos); Gastao Wagner de Sousa Campos propoe o método Paideia e a
clinica ampliada. Ricardo Ceccim e Laura Feuerwerker sintetizam a formacao em satde
no quadrilatero ensino—gestao—atencao—controle social.

Consciéncia do curriculo oculto — Frederic Hafferty (1998) mostrou que a maior
parte da socializacao profissional médica ocorre fora do curriculo formal: no que se
tolera, no que se ridiculariza, em como se fala do paciente no corredor.

e) Formacao em Arquitetura e Urbanismo

Competéncia projetual e técnica — dominio de projeto, tecnologia, conforto
ambiental, estrutura, representacao.

Compreensao da producao social do espaco — Henri Lefebvre, Milton Santos,
Erminia Maricato, Flavio Villaca, Raquel Rolnik e Nabil Bonduki mostram que o espago
nao é suporte neutro da vida social: é produto e produtor de relacoes sociais.

33



Educagao, Sociedade e Politica — dimensao politico-social

« Funcao social da profissao — a Lei n° 11.888/2008 institui a ATHIS; o Estatuto da
Cidade institui a gestdo democréatica. O arquiteto é, por lei, agente de politica ptblica,
nao apenas prestador de servigo privado.

+ Escuta e projeto participativo — a tradicao da assessoria técnica brasileira (Usina
CTAH, grupos universitarios de extensdo, o legado de Carlos Nelson Ferreira dos
Santos) demonstra que projetar com é metodologicamente distinto de projetar para.

- Dimensao pedagégica do espaco — a arquitetura escolar, hospitalar e urbana
ensina: corredores, muros, grades, iluminacdo e acessibilidade comunicam quem é
bem-vindo e quem é vigiado. E curriculo oculto construido em alvenaria.

4.5 Educacao formal, nao formal e informal

A disciplina exige a compreensao desta tipologia, sistematizada no Brasil sobretudo por Maria
da Gléria Gohn:

Dimensao Educacao Educacao nao formal Educacao informal
formal

Espaco Escola, ONGs, projetos, associacoes, Familia, rua, midia,
universidade, igrejas, bandas, movimentos pares, redes sociais
instituicao sociais, grupos de educacao
credenciada popular em satde

Intencionalidade | Altae Alta, mas flexivel Difusa, nao planejada
sistematizada

Estruturacao Curriculo, séries, | Objetivos negociados, sem Sem estrutura formal
certificacao certificacdo obrigatoria

Agente Professor Educador social, oficineiro, Todos os que convivem
licenciado, mestre de cultura, agente
docente comunitario de satde,
universitario assessor técnico

Exemplo Aula de Projeto de orquestra Aprender a tocar com o
Arte/Musica ou de | comunitaria; roda de conversa | primo; ouvir histérias da
Historia na escola | sobre hipertensdo; mutirao avo; aprender a rebocar

assistido de reforma na obra

Trés observacgoes essenciais:

5. As trés dimensoes coexistem e se interpenetram. Lucy Green demonstrou, em
pesquisas sobre a aprendizagem de musicos populares, que praticas informais
constituem pedagogias eficazes e propds sua incorporacao sistematica a escola.

6. O mestre de cultura popular, o agente comunitario de satde e o mestre de
obras sao educadores. Reconhecer sua competéncia pedagogica € ato politico de
enfrentamento da colonialidade do saber.

7. A instituicao formal tem especificidade insubstituivel. Como argumenta
Saviani, sua funcao é socializar o saber sistematizado a todos, de modo intencional e
planejado. Nenhuma outra instancia garante universalidade.
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4.6 As funcoes da educacao e os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel

O programa da disciplina alinha explicitamente seus conteidos a Agenda 2030. As conexoes
mais diretas:

+ ODS 3 — Satude e Bem-Estar: cobertura universal, reducao da mortalidade evitavel,
forca de trabalho em satide qualificada.

« ODS 4 — Educacao de Qualidade: educacio inclusiva, equitativa e de qualidade,
com professores qualificados. A meta relativa a formacao docente € o argumento
normativo mais forte contra a polivaléncia sem formacao especifica.

+ ODS 10 — Reducao das Desigualdades: o acesso a educacao musical, ao letramento
pleno, ao cuidado em satide e a moradia adequada é profundamente desigual entre
redes, regioes e classes.

« ODS 11 — Cidades e Comunidades Sustentaveis: habitacio adequada,
urbanizacdo de assentamentos precarios, espacos publicos seguros e acessiveis,
salvaguarda do patriménio cultural.

« ODS 16 — Paz, Justica e Instituicoes Eficazes: praticas coletivas desenvolvem
cooperacao, escuta e resolucao de conflitos.

« ODS 8 — Trabalho Decente: condic¢oes de trabalho do professor, do profissional de
sadde e do trabalhador da construcao civil.

O uso dos ODS exige vigilancia critica: sem enfrentamento das causas estruturais da
desigualdade, a linguagem das metas pode converter-se em retérica de conformidade. A
Agenda 2030 é ferramenta de argumentacao politica, nao substituto da anélise.

SINTESE DO CAPITULO

A educacao cumpre fungbes manifestas e latentes; opera nos dominios da qualificacdo,
socializacao e subjetivacdo; e articula os quatro pilares propostos por Delors. Cada campo
formativo tem funcées especificas — musicais, historicas, linguisticas, sanitarias e espaciais —
, distribuidas entre contextos formais, nao formais e informais. Justificar qualquer uma dessas
areas apenas por seus efeitos colaterais é enfraquecé-la; sua defesa mais sélida esta no direito
de todos ao conhecimento elaborado e ao cuidado qualificado.

PARA REFLETIR

1. Construa dois argumentos de defesa da sua area no curriculo ou no orcamento ptblico: um
baseado em beneficios instrumentais, outro no direito ao conhecimento e ao cuidado. Qual é
mais fragil politicamente? Por qué?
2. Analise uma pratica do seu contexto e classifique-a nas trés dimensées (formal, nao formal,
informal). Onde estdo as fronteiras?

3. Como a categoria de subjetivacdo, em Biesta, muda o modo de avaliar uma apresentacao
musical escolar, um seminario de Hist6ria, uma redacdo, um atendimento clinico e uma banca
de projeto?
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PARTE II

A DIMENSAO POLITICA NA PRATICA PEDAGOGICA E O PAPEL DO EDUCADOR
E DO PROFISSIONAL
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5. A dimensao politica na pratica pedagégica: o curriculo e
a pratica docente

5.1 Curriculo nao é lista de contetidos

» &«

A palavra curriculo deriva do latim curriculum, “pequena corrida”, “percurso”. A definicao
administrativa corrente — relagao de contetidos organizados por série — esconde precisamente
o que interessa ao estudo politico-social: curriculo é selecao, e toda selecao pressupoe
critérios, poder e exclusao.

Tomaz Tadeu da Silva, em Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo
(1999), organiza o campo em trés grandes matrizes:

Matriz Conceito central Pergunta que faz

Teorias tradicionais | Eficiéncia, organizacao, Como ensinar melhor os contetdos
sequéncia definidos?

Teorias criticas Ideologia, classe, reproducao, | Por que estes contetidos e nao outros? A
poder servico de quem?

Teorias pos-criticas Identidade, diferenca, Quem é produzido como sujeito por este
discurso, género, raca curriculo? Quem é silenciado?

O deslocamento é decisivo: das teorias tradicionais, que perguntam “como”, as criticas e pds-
criticas, que perguntam “por qué” e “para quem”. Silva sintetiza a virada com uma formulacao
exata: o curriculo é um documento de identidade — ele ndao apenas transmite

conhecimento, ele produz sujeitos.

A observacao vale integralmente para os curriculos de Medicina e de Arquitetura. Um curriculo
médico organizado em ciclo basico tedrico seguido de ciclo clinico hospitalar produz um tipo
de médico; um curriculo com insercdo precoce na Atengdo Primaria produz outro. Um
curriculo de Arquitetura centrado no atelié de projeto autoral produz um profissional; um
curriculo com atelié vinculado a demanda comunitaria real produz outro. Em nenhum dos
casos se trata apenas de método.

5.2 Michael Apple: ideologia, curriculo e o conhecimento oficial

Michael Apple, em Ideologia e curriculo (1979), formula trés perguntas que estruturam toda
analise curricular critica:

8. Qual conhecimento é considerado de maior valor?

9. Quem decide isso?

10. Como esse conhecimento se converte em “conhecimento oficial”?

Apple demonstra que o curriculo nao reflete passivamente a estrutura social: ele é resultado de
conflitos, negociacoes e compromissos entre grupos com poder desigual. Em obras
posteriores, analisa o papel dos livros didaticos, dos materiais estruturados e das aliancas
conservadoras na definicao do que a escola ensina.
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Transposto para as areas: por que a notacao tradicional ocidental é contetdo obrigatdrio e a
cifra, dominante na préatica musical brasileira, aparece como recurso secundario? Por que a
histoéria do Brasil comeca, em tantos livros, em 1500? Por que a gramatica ocupa mais tempo
que a producdo de textos? Por que a semiologia da dor toracica é conteido nuclear e a
semiologia do sofrimento social é eletiva? Por que o repertorio de referéncias projetuais de um
curso de Arquitetura é majoritariamente europeu e norte-americano? Essas nao sao questoes
técnicas — sao questoes de conhecimento oficial.

5.3 Basil Bernstein: c6digo, classificacao e recontextualizacao
Basil Bernstein (1924—2000) oferece o instrumental mais preciso para analisar como o poder
se inscreve na organizacao pedagogica:
+ Classificacido — grau de isolamento entre contetdos e categorias. Classificacao forte:
disciplinas rigidamente separadas. Classificacao fraca: integracao curricular.

« Enquadramento — grau de controle sobre selecdo, sequéncia, ritmo e critérios de
avaliacdo. Enquadramento forte: o professor (ou o sistema) controla tudo.
Enquadramento fraco: o aluno participa das decisoes.

+ Recontextualizacio — o conhecimento produzido em um campo (a academia, a
pratica profissional) é deslocado, selecionado e transformado ao ingressar no campo
pedagdbgico. Nao se ensina musica: ensina-se uma versdo escolar da musica. O mesmo
vale para a Historia (que nao € a historiografia), para a Lingua (que nao ¢ a linguistica),
para a Medicina (o caso clinico didatico nao é o paciente) e para a Arquitetura (o
exercicio de atelié nao é a obra).

Perguntar o que se perdeu e o que se ganhou nessas transformacoes ¢ tarefa central
da pratica curricular.

5.4 Sacristan e Goodson: o curriculo como pratica e como historia

José Gimeno Sacristan, em O curriculo: uma reflexao sobre a pratica, propoe distinguir niveis
de concretizagdo curricular:

1. Curriculo prescrito — documentos oficiais (BNCC, DCN, documentos curriculares
estaduais e municipais, PPC).

2. Curriculo apresentado aos professores — livros didaticos, materiais, formacoes.
Curriculo moldado pelos professores — planejamento, escolhas, adaptagoes.

4. Curriculo em acao — o que efetivamente acontece na sala de aula, no ambulatério,
no atelié.

5. Curriculo realizado — os efeitos, aprendidos e nao aprendidos.
6. Curriculo avaliado — aquilo que as avaliacdes reconhecem como valido.

A distancia entre o prescrito e o realizado é o espaco concreto da autonomia relativa do
profissional. E pouco? Nao. E exatamente ai que a pratica se torna politica: no que o professor,
o médico ou o arquiteto escolhe fazer com aquilo que lhe é prescrito.

Ivor Goodson acrescenta a dimensao historica: as disciplinas escolares nao sao recortes
naturais do conhecimento, mas construcoes sociais que se consolidaram em disputas por

38



status, recursos e territorio. A trajetéria do ensino de Arte no Brasil — canto orfeonico,
Educacao Artistica polivalente, Arte com quatro linguagens — e a trajetéria dos “Estudos
Sociais” até a reconstituicao de Historia e Geografia como disciplinas autonomas sao exemplos
didaticos dessa disputa por legitimidade curricular. André Chervel, na mesma linha, mostra
que as disciplinas escolares produzem conhecimento proprio, e ndo apenas “aplicam” o saber
académico.

5.5 O curriculo oculto

Denomina-se curriculo oculto o conjunto de aprendizagens nao previstas explicitamente,
mas efetivamente ensinadas pela organizacdo institucional: pontualidade, obediéncia,
competicao, hierarquia, tolerancia ao tédio, distribuicao da palavra.

Na aula de musica, o curriculo oculto opera sobre corpos, vozes e afetos:

+ Quem canta e quem é mandado calar ensina quem tem direito a voz.

+ Quem toca o instrumento e quem bate a clave ensina hierarquias de
competéncia.

« Qual repertorio aparece na apresentacao de fim de ano ensina qual cultura é
digna de exibicao publica.

« Como se corrige um erro ensina se o erro é falha moral ou etapa da aprendizagem.

Na aula de Lingua Portuguesa, ele opera sobre a fala: quem é corrigido em publico, cuja
variedade é tratada como “erro”, aprende a se calar. Na aula de Hist6ria, opera sobre o
pertencimento: de quem sao os retratos na parede, quais datas a escola comemora. Na
formacao médica, Frederic Hafferty demonstrou em 1998 que o curriculo oculto é o principal
mecanismo de socializacao profissional: o0 modo como se fala do paciente no corredor, a
hierarquia entre especialidades, o que se considera “caso interessante”, a tolerancia a
humilhacao de estudantes. Na Arquitetura, opera na critica de atelié — quem ¢é elogiado, que
referéncias sdo citadas com naturalidade, qual programa é considerado “projeto sério”.

Nenhuma dessas mensagens esta no plano de ensino. Todas sao aprendidas.

5.6 A pratica docente e profissional como praxis

Paulo Freire, retomando a tradicdo da filosofia da praxis (Marx, Gramsci, Adolfo Sanchez
Vézquez), define praxis como acao-reflexdo—acgdo transformadora. A pratica que nao se
reflete degenera em ativismo; a reflexao que nao se realiza em pratica degenera em verbalismo.

Aplicada ao trabalho profissional, a categoria de praxis implica reconhecer trés momentos
politicos concretos:

O planejamento é politico. Selecionar objetivos, contetidos, repertorio, fontes, textos,
prioridades assistenciais ou programa de necessidades é decidir o que vale a pena. Um plano
que nunca inclui musicas produzidas por mulheres, ou que trata as musicas de matriz africana
apenas como ilustracio do més de novembro, faz uma afirmacdo politica — ainda que
involuntaria.

A metodologia é politica. Aula centrada exclusivamente na exposicao do professor produz
um tipo de sujeito; aula organizada em torno de criacao coletiva produz outro. Consulta em
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que o médico fala 90% do tempo produz um tipo de relacao; consulta que comeca por uma
pergunta aberta produz outra.

A avaliacao é politica. O que se avalia comunica o que se valoriza. Avaliar apenas a execu¢ao
técnica correta é declarar que a criagdo, a apreciacao critica e a colaboracao nao contam.

5.7 A dimensao politica na formacao de professores e profissionais no
Ensino Superior

Paulo Fioravante Giareta e Stela Maria Meneghel, em trabalho apresentado no EDUCERE,
analisam a dimensao politica na pratica pedagogica da formacao de professores no Ensino
Superior. O argumento central é que a formacao universitaria frequentemente reproduz
aquilo que critica: forma criticamente na teoria e tecnicamente na pratica, oferecendo
discurso emancipatoério em disciplinas cuja propria metodologia é transmissiva e cujo processo
avaliativo é heterénomo.

A dentuincia é incomoda porque atinge o proprio curso. O licenciando aprende sobre Freire em
aulas bancérias; o estudante de Medicina estuda clinica ampliada em enfermarias onde o
paciente é apresentado como “o pancreas do leito 12”; o estudante de Arquitetura discute
participacdo em ateliés sem nenhum usudrio real. A coeréncia entre discurso e pratica
formativa é a primeira exigéncia politica da formacgao — e o critério mais honesto de avaliacao
de qualquer curso, incluindo o que o leitor cursa.

SINTESE DO CAPITULO

Curriculo € selecao, e selecdo é poder. Silva mapeia teorias tradicionais, criticas e pés-criticas;
Apple pergunta de quem é o conhecimento oficial; Bernstein mostra como classificacao,
enquadramento e recontextualizacdo inscrevem poder na organizagdo pedagogica; Sacristan
distingue niveis de concretizacdo e revela o espago de autonomia; Goodson e Chervel
historicizam as disciplinas. O curriculo oculto ensina o que nenhum plano declara — na sala
de aula, no corredor do hospital e na banca de ateli€. Planejar, ensinar, atender e projetar sao
atos politicos.

PARA REFLETIR

1. Analise o documento curricular de um campo de pratica respondendo as trés perguntas de
Apple. Que respostas o documento fornece? Quais ele evita?

2. Descreva trés mensagens do curriculo oculto que vocé identificou em uma aula, um
atendimento ou uma banca observada.

3. Sua formacao pratica aquilo que ensina? Aponte uma coeréncia e uma incoeréncia concretas.
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6. O educador: do intelectual ao burocrata

6.1 A tese de Ana Waleska Mendonca

Em O educador: de intelectual a burocrata? (Educacao & Sociedade, 1997), Ana Waleska P.
C. Mendonca reconstroi a trajetoria historica da profissdo docente no Brasil e formula a
hipotese que da titulo ao ensaio: a expansiao quantitativa do sistema escolar brasileiro
produziu, simultaneamente, a massificacao e a desqualificacao da funcao docente.

O argumento pode ser reconstruido em quatro momentos:

1. O professor como notavel. No Brasil do século XIX e inicio do XX, o professor —
especialmente o do ensino secundario — pertencia a uma elite intelectual restrita. Autoridade
cultural, prestigio social e relativa autonomia caminhavam juntos.

2. A expansao e a democratizaciao do acesso. A partir de meados do século XX, a
escolarizacio se massifica. E um avanco democratico inequivoco.

3. A contrapartida. A expansao acelerada ocorre sem investimento proporcional em
formacao, salério e condi¢des de trabalho. Multiplicam-se cursos aligeirados; achatam-se as
remuneracoes; deteriora-se o prestigio.

4. A burocratizacio. O professor passa a ser definido por sua posicdo em uma estrutura
administrativa — cumpridor de programas, preenchedor de diarios, executor de diretrizes — e
cada vez menos por sua condicao de intelectual produtor de cultura.

O ponto de interrogacao no titulo é essencial: Mendonca nao decreta um destino, formula uma
tendéncia a ser enfrentada.

6.2 Proletarizacao e desqualificacao

Mariano Fernandez Enguita, em A face oculta da escola, e José Contreras, em A autonomia de
professores, desenvolvem a anélise em termos de proletarizacao do trabalho docente. O
conceito descreve a perda progressiva de controle do trabalhador sobre seu proprio processo
de trabalho, por meio de:

« Separacao entre concepcio e execucao — outros planejam (especialistas, editoras,
secretarias, operadoras de saude, incorporadoras), o profissional executa.

+ Desqualificacio técnica — o material didatico estruturado, o protocolo fechado e o
projeto-padrao tornam dispensavel o dominio auténomo do contetdo.

- Intensificacao — mais turmas, mais pacientes, mais registros, mais reunioes, menos
tempo para estudo e preparacao.

+ Perda de controle sobre fins — os objetivos sao definidos externamente, restando
ao profissional ajustar meios.

Contreras acrescenta uma distincao importante: a autonomia profissional nao € independéncia
individual — nao é “cada um faz o que quer” —, mas capacidade de deliberacao
profissional fundamentada, exercida coletivamente e com responsabilidade publica.

A proletarizacdo nao é exclusividade do magistério. A literatura sobre trabalho médico
descreve processo analogo sob o nome de assalariamento e perda de autonomia técnica: metas
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de produtividade, tempo de consulta padronizado, glosas de operadoras, prontuario como
instrumento de auditoria antes de ser instrumento clinico. Na Arquitetura, a mesma logica
aparece na figura do arquiteto que apenas “compatibiliza” um partido definido pelo
departamento comercial da incorporadora.

6.3 A performatividade e o novo gerencialismo

Stephen Ball descreve o regime contemporaneo com o conceito de performatividade: uma
tecnologia de governo que opera por metas, indicadores, comparacoes e exposi¢ao publica de
resultados. Seus efeitos sobre a subjetividade profissional sdo especificos e bem
documentados:

« Fabricacao — as instituicoes passam a produzir a aparéncia do desempenho exigido,
mais do que o desempenho substantivo.

« Deslocamento de valor — o que nio é medido perde importancia institucional.

+ Culpa e inseguranca ontologica — o profissional internaliza a responsabilidade
individual por resultados determinados por fatores estruturais.

Para o componente Arte, a consequéncia é direta e observavel: como nao é objeto das
avaliacOes externas de larga escala, ele se torna variavel de ajuste — suas aulas sao cedidas
para reforco, seus horarios fragmentados, seu professor deslocado. Na satide, o equivalente é
o servico que melhora seus indicadores de producao sem melhorar o cuidado. Na cidade, é a
obra inauguréavel no ciclo eleitoral que substitui a politica habitacional de longo prazo.

6.4 A reconstrucao: o profissional como intelectual

Contra a tendéncia descrita, uma tradicao robusta reafirma a natureza intelectual do trabalho
docente e profissional.

Henry Giroux, em Os professores como intelectuais (1997), recusa a reducao do docente a
técnico executor de pacotes curriculares e propoe a categoria de intelectual
transformador: aquele que compreende a escola como esfera pablica democratica, articula
linguagem critica e linguagem de possibilidade, e assume o trabalho pedagogico como pratica
politica.

Antonio Novoa insiste que a formacgao docente ndo se constréi por acumulacdo de cursos,
mas por trabalho reflexivo sobre a pratica e por construcao de identidade profissional, centrada
na profissao e nos coletivos docentes.

Maurice Tardif, em Saberes docentes e formacao profissional (2002), demonstra que o
professor mobiliza uma pluralidade de saberes: da formacao profissional, disciplinares,
curriculares e experienciais — estes ultimos produzidos no proprio exercicio e
frequentemente desprezados pela academia.

Donald Schon oferece as categorias de conhecimento na acao, reflexao na acao e reflexao
sobre a acdo, fundamentais para compreender a expertise em situacoes de incerteza —
situacoes que constituem a normalidade, nao a excecao, da sala de aula, do consultério e do
canteiro.
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Lee Shulman formula o conceito de conhecimento pedagogico do conteiado (PCK): o
saber especifico que permite transformar o conteido em objeto ensindvel — analogias,
exemplos, sequéncias, antecipacdo de dificuldades. Nao basta saber musica, Histdria, Lingua,
Medicina ou projeto; nio basta saber ensinar. E preciso saber ensinar aquilo, o que é um
terceiro tipo de conhecimento.

Selma Garrido Pimenta e Miguel Arroyo, no Brasil, articulam essas contribuicées a
realidade nacional: a primeira, com a discussao sobre saberes e identidade docente; o segundo,
com a defesa do “oficio de mestre” como trabalho carregado de sentido cultural e humano.
Bernardete Gatti acrescenta o diagnostico empirico da fragilidade estrutural dos cursos de
licenciatura brasileiros, e Kenneth Zeichner a critica a formacao reflexiva quando reduzida
a técnica individual, desligada das condicoes institucionais.

6.5 O profissional entre a arte, a ciéncia e a burocracia

Cada area vive uma tensao adicional propria, que a literatura sobre docéncia em geral nao capta
plenamente.

Miusica — a dupla identidade entre misico e professor. Pesquisas brasileiras sobre
formacao de professores de miusica — entre elas as de Sérgio Figueiredo, Luciana Del-Ben e
Claudia Bellochio — apontam que muitos licenciandos ingressam identificando-se
prioritariamente como musicos e concebem a docéncia como atividade complementar. A
consequéncia é uma dificuldade especifica: construir identidade docente sem renunciar a
identidade artistica.

Histéria — a tensiao entre historiador e professor. Ana Maria Monteiro descreve a
distancia cultivada entre a pesquisa historiografica e o ensino escolar, e defende que a
transposicao didatica é producdo de conhecimento, nao simplificagdo. Luis Fernando Cerri e
Fernando Seffner discutem a exposi¢do politica do professor de Histéria e os limites entre
posicionamento e doutrinacao.

Lingua Portuguesa — a tensao entre gramatico e mediador de leitura e escrita.
Geraldi descreve a passagem de um ensino centrado na metalinguagem para um ensino
centrado na producdo de textos como mudanca de identidade profissional, ndo apenas de
método.

Medicina — a tensao entre o técnico e o cuidador. Merhy nomeia essa disputa como
conflito entre tecnologias duras e leves; Campos a formula como necessidade de reconstruir o
vinculo sem abrir mao do rigor clinico.

Arquitetura — a tensao entre autor e mediador. A cultura do arquiteto-autor, herdada
dos ateliés de belas-artes, entra em choque com a pratica do projeto participativo, em que o
resultado é negociado e a assinatura, compartilhada.

Trés tensoes concretas do cotidiano, comuns as cinco areas:

a) Trabalho substantivo versus rotina institucional. Diarios, planos, prontuarios,
memoriais, relatorios. A burocracia é real, consome tempo e raramente é objeto de formacao.
Ignora-la nao é resisténcia: é fragilidade. Domina-la criticamente — usando o registro
como instrumento de analise da propria pratica — é competéncia politica.
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b) Exceléncia versus inclusao. O profissional formado sob critérios de virtuosismo, de
erudicao historiografica, de norma culta impecavel, de exceléncia diagnostica ou de
refinamento projetual encontra um campo que exige o inverso: garantir experiéncia
significativa e cuidado adequado a todos.

c) Repertoério pessoal versus repertorio do outro. A tentacio de reproduzir o repertorio
da propria formacao é forte. A alternativa nao é abdicar do patrimoénio erudito — seria negar
acesso —, mas construir ampliacao de horizontes em ambas as direcoes.

6.6 O que sustenta o profissional como intelectual

A passagem do burocrata ao intelectual nao é ato de vontade individual. Depende de condicGes:

Condicao O que significa concretamente

Formacao s6lida Curso com forte base especifica e pedagogica, nao aligeirado
Jornada com hora- Tempo remunerado para planejar, estudar, avaliar, discutir casos
atividade / tempo

protegido

Estabilidade Concurso publico, carreira, progressao

Coletivo profissional Espacos reais de decisao compartilhada (conselhos, colegiados,

reunides de equipe)

Autonomia relativa Margem de decisdo sobre método, sequéncia, repertorio e conduta

Formacao continuada Nao como treinamento de pacotes, mas como estudo, pesquisa e
educacdo permanente

Este quadro é, ao mesmo tempo, um diagnostico e uma pauta politica: sdo exatamente esses
os itens em disputa nas negociacgoes sindicais, nas leis de piso salarial, nos planos de carreira e
nas mesas de negociacao do trabalho em satide. A dimensao politico-social da profissao
nao é abstracao tedrica — ela se materializa em jornada, salario e concurso.

SINTESE DO CAPITULO

Mendonca descreve a passagem historica do professor-intelectual ao professor-burocrata no
Brasil; Enguita e Contreras a analisam como proletarizacdo; Ball mostra como a
performatividade contemporanea aprofunda o processo e marginaliza o que nao é medido.
Giroux, No6voa, Tardif, Schon, Shulman, Pimenta, Arroyo, Gatti e Zeichner sustentam a
reconstrucao do profissional como intelectual e produtor de saber. Cada area acrescenta uma
tensao identitaria propria — musico/professor, historiador/professor, gramatico/mediador,
técnico/cuidador, autor/mediador — cuja superacao exige condi¢cGes materiais concretas, e
nao apenas convicgao.

PARA REFLETIR
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1. Identifique, no campo observado, trés indicios concretos de burocratizacao do trabalho e trés
de exercicio intelectual da profissao.

2. Vocé se identifica primordialmente como artista, pesquisador, técnico ou educador? O que
essa resposta revela sobre sua formacao?

3. Qual dos itens do quadro da secdo 6.6 € o mais ausente na realidade que vocé conhece? Que
consequéncias isso produz?
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7. O papel do educador musical e sua influéncia na
educacao

7.1 O que faz um educador musical

Uma resposta rigorosa exige distinguir o educador musical de figuras préximas com as quais é
frequentemente confundido:

Figura Objetivo central ‘ Contexto tipico

Instrumentista / professor | Dominio técnico-interpretativo Aula individual, conservatorio

de instrumento

Regente Realizacdo de um resultado sonoro | Coro, banda, orquestra
coletivo

Oficineiro / educador social | Inclusao, convivéncia, Projetos sociais, ONGs
protagonismo

Educador musical Formacdo musical integral de todos | Escola basica e demais
0s sujeitos contextos educativos

A distingao nao estabelece hierarquia — estabelece especificidade. O educador musical é o
profissional cuja competéncia central é transformar conhecimento musical em
experiéncia formativa acessivel a qualquer sujeito, independentemente de talento

prévio, aspiracao profissional ou capital cultural familiar.

7.2 A contribuicao de Moraes et al.: musica e Educacao Infantil

Ana Beatriz Vitoriano de Moraes e colaboradoras, em estudo publicado na Acta Cientifica
(2017), analisam a importancia do educador musical e sua influéncia na Educacao Infantil. O
trabalho sustenta que a presenca de profissional com formacao especifica faz diferenca
qualitativa: onde ha educador musical, a musica deixa de ser recurso auxiliar — trilha para a
rotina, apoio a memorizacao, entretenimento em datas comemorativas — e passa a constituir
campo de conhecimento com objetivos proprios.

A pratica musical sistematica na primeira infincia mobiliza simultaneamente
desenvolvimento motor (coordenacao, lateralidade, controle da respiracao e da emissao vocal),
linguistico (consciéncia fonologica, prosodia, ampliacao vocabular), socioemocional (espera da
vez, escuta do outro, pertencimento) e cognitivo (memoria de trabalho, atencao sustentada,
representacao simbolica).

Teca Alencar de Brito, em Muisica na educacao infantil, radicaliza a perspectiva ao recusar a
instrumentalizacdo da musica e defender, na linha de Hans-Joachim Koellreutter, a crianca
como produtora de musica, e nao apenas reprodutora de repertorio adulto. A exploracao
sonora, a improvisacao e a criacao sao o nucleo da musicalizacdo — nao etapas preparatorias
para uma “verdadeira” musica que viria depois.

~.3 Fundamentos do desenvolvimento musical
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Lev Vygotsky (1896-1934) fornece a base tedrica mais fértil: mediacao semidtica (o
desenvolvimento das funcoes psicologicas superiores ocorre pela apropriacado de signos
culturais; a musica é um sistema simbolico), zona de desenvolvimento proximal (o aluno
canta em conjunto aquilo que ainda nao canta sozinho) e imaginacao e criacao na infincia
(a criacao nao depende de acimulo prévio de técnica).

Keith Swanwick oferece o modelo mais influente na educacao musical contemporanea. Sua
tese central: ensinar musica musicalmente, preservando o carater estético e expressivo da
experiéncia em qualquer atividade, inclusive nas mais técnicas. O modelo C(L)A(S)P articula
composicao, apreciacao e performance, tendo literatura e técnica como suportes; o modelo
espiral descreve o desenvolvimento em quatro camadas — material, expressao, forma, valor.

David Elliott, com a proposta praxial, sustenta que a musica é essencialmente uma pratica
(musicing), e que se aprende musica fazendo musica em contextos auténticos.

Lucy Green documenta os processos de aprendizagem dos musicos populares — aprender de
ouvido, em grupo, com os pares, a partir de repertorio escolhido pelo proprio aprendiz — e
propde sua incorporagao sistematica a escola.

7.4 Quem ensina musica na escola brasileira

Claudia Bellochio investigou sistematicamente a formacao musical do professor
unidocente — o pedagogo que atua nos anos iniciais e que, na pratica, € quem mais realiza
atividades musicais com criancas no Brasil. Suas conclusoes estruturam um debate central: a
formacao musical nos cursos de Pedagogia é, em geral, insuficiente ou inexistente; ainda assim,
o professor unidocente faz miisica cotidianamente, nem sempre com intencionalidade
pedagogico-musical; e a solugdo nao é escolher entre unidocente e especialista, mas construir
articulacio entre ambos.

Sérgio Figueiredo, ao analisar a implementacao da Lei n° 11.769/2008, demonstra a distancia
entre a norma e a realidade: a obrigatoriedade do contetido musical nao foi acompanhada de
concursos para licenciados em Misica, de definicdo de carga horaria especifica nem de politica
nacional de formacao. O resultado é uma obrigatoriedade sem executor definido —
situacao que a Lei n°® 13.278/2016, ao nomear as quatro linguagens, tornou mais explicita sem
resolver.

7.5 A influéncia do educador musical: quatro planos

a) Sobre o estudante. Para além do desenvolvimento musical, o educador musical
frequentemente ocupa lugar afetivo singular na escola. A aula de musica é, para muitos alunos,
0 espaco em que se sentem competentes, ouvidos e reconhecidos — especialmente estudantes
com historico de fracasso nas disciplinas avaliadas.

b) Sobre a escola. A presenca de um educador musical altera a cultura institucional:
reorganiza o tempo e o espaco, cria eventos, mobiliza familias, produz visibilidade publica.
Essa capacidade de mobilizacdo é um recurso politico que deve ser usado deliberadamente
— e nao apenas como fornecimento de atracoes para solenidades.
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¢) Sobre a comunidade. Grupos musicais escolares estabelecem pontes com mestres de
cultura, igrejas, associacdes e familias. E a via mais concreta de articulacio entre o
conhecimento académico e a realidade socioeconémica local.

d) Sobre o campo profissional. Cada educador musical que consolida a mtsica em uma
escola produz jurisprudéncia pratica: demonstra viabilidade, cria demanda, fortalece o
argumento por concursos e carga horaria especifica.

7.6 Educacao musical em contextos nao escolares

Magali Kleber evidencia que projetos socioculturais constituem espacos legitimos de producao
pedagobgica, com dinamicas préprias de negociacao de repertorio, autoridade e pertencimento.
Vania Miiller e Jusamara Souza ampliam a discussao para os multiplos espacos do cotidiano
em que se aprende e se ensina musica. Trés aprendizados desses contextos sdo transferiveis a
escola:

1. A adesao é construida, nao pressuposta. Em contextos ndo obrigatérios, o
educador precisa conquistar a permanéncia do participante — competéncia que a escola,
protegida pela obrigatoriedade, raramente desenvolve.

2. O repertorio é negociado. A escuta das preferéncias dos participantes é ponto de
partida metodolégico, nao concessao.

3. A apresentacao publica tem funcao pedagodgica. Ela d4 sentido ao processo e
produz reconhecimento — desde que nao se converta em finalidade tnica.

7.7 Os desafios do educador musical brasileiro

José Leandro Silva Rocha, em trabalho apresentado no Congresso Internacional de Educacao
e Inclusao (CINTEDI), sistematiza desafios e perspectivas para a formacao do educador
musical. O eixo do argumento ¢é a distancia persistente entre a legislacao que assegura
a musica na escola e as condicoes concretas de sua realizacao. A partir desse
diagnostico, sistematizam-se sete desafios:

1. O marco legal e sua nao efetivacao. O veto de 2008 a exigéncia de formacao especifica
retirou da norma seu principal mecanismo de efetivacdo; nao ha, na maioria das redes,
concurso especifico para licenciado em Musica, nem definicdo nacional de carga horéaria
minima por linguagem. Persiste a polivaléncia, herdeira da Lei n° 5.692/1971. Maura Penna
a analisa com precisdo: ndo se trata de recusar a interdisciplinaridade entre linguagens
artisticas, e sim de recusar a substituicdo da formacao especifica por um verniz generalista.

2. Formacao inicial e continuada. Persistem a cisao cultural entre bacharelado e
licenciatura, a distancia entre o repertorio da formacao (canone erudito, notacao tradicional)
e o das escolas (repertorio popular, midiatico e religioso, pratica de ouvido e cifra), e a
fragilidade da formacao continuada, reduzida a eventos pontuais.

3. Condicoes materiais. Salas sem tratamento actstico; auséncia de instrumentos; turmas
numerosas; uma aula semanal frequentemente cedida; vinculos precarios. Adverténcia
politica: quando a precariedade é apresentada como estimulo a criatividade, o poder publico
¢ dispensado de sua obrigacao. Instrumentos alternativos sao escolha pedagodgica valida;
nunca devem ser justificativa para a auséncia de investimento.
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4. Diversidade, relacoes étnico-raciais e descolonizacao do repertorio. As Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 exigem mais do que incluir uma can¢ao em novembro. Exigem
perguntar por que o sistema tonal europeu € apresentado como “teoria musical” enquanto
sistemas ritmicos de matriz africana sao apresentados como “cultura”. No Maranhao, a agenda
encontra terreno excepcionalmente fértil: bumba meu boi, tambor de crioula, cacuria, reggae
ludovicense, tambor de mina, bois de matraca, orquestra e zabumba constituem patrimoénio
musical vivo, com mestres reconhecidos que podem ser interlocutores da escola.

5. Inclusao e educacao especial. Adaptacao de instrumentos e notacoes, multiplicidade de
modos de participacdo, avaliacdo diferenciada — sem confundir educacdo musical com
musicoterapia, que é outra profissao, com formacao e objetivos distintos.

6. Tecnologias digitais, plataformas e inteligéncia artificial. Oportunidades
(producao acessivel em celulares, DAWs gratuitos, publicacao autoral) e desafios (curadoria
algoritmica, autoria, direito autoral, geracao automética de musica). A postura adequada nao
€ a proibicdo nem a adesdo acritica, mas a problematizacao informada.

7. A defesa publica da area. O educador musical precisa saber argumentar em reunioes
pedagobgicas, conselhos escolares, secretarias e audiéncias publicas.

Tipo de Formulacao Cuidado necessario

argumento

Legal A musica é contetido obrigatoério (LDB, art. 26, Exige conhecimento
§69) e a BNCC define habilidades especificas preciso da norma

Do direito Todo estudante tem direito ao patrimonio E 0 mais sélido; deve ser o
musical da humanidade principal

Formativo A miusica desenvolve escuta, cooperacao, Nao reduzir a “efeitos
expressao e pensamento simbolico colaterais”

Cultural A escola é responsavel pela transmissao e Poderoso em contextos de
ressignificacdo do patrimoénio local forte cultura popular

De equidade Sem escola, s6 quem pode pagar aprende musica | Conecta diretamente ao

ODS 4 eao ODS 10

SINTESE DO CAPITULO

O educador musical é o profissional da formacao musical de todos, e ndo apenas dos
vocacionados. Moraes et al. demonstram sua relevincia na Educacdo Infantil; Brito e
Koellreutter afirmam a crianca como criadora; Vygotsky, Swanwick, Elliott e Green
fundamentam o desenvolvimento e a aprendizagem musical; Bellochio e Figueiredo exp6em o
problema estrutural de quem ensina musica na escola brasileira. Seus desafios sao estruturais
— marco legal sem efetivagao, polivaléncia, formacao cindida, precariedade material, canone
eurocentrado, inclusdo incipiente e mediacao tecnologica intensa — e enfrenta-los exige
competéncia técnica e competéncia politica.
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Educagao, Sociedade e Politica — dimensao politico-social

PARA REFLETIR

1. Na escola observada, quem realiza atividades musicais? Com que formagao e com que
intencionalidade?

2. Elabore, em uma pagina, uma defesa da carga horaria de musica dirigida a um secretario
municipal de educacao. Que argumentos vocé prioriza e por qué?

3. Como incorporar uma pratica musical maranhense ao curriculo escolar sem folcloriza-la?
Formule trés critérios.
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Educagao, Sociedade e Politica — dimensao politico-social

8. O papel do professor de Histdria e a dimensao politica
do ensino do passado

8.1 Por que o ensino de Historia é politicamente estratégico

Nenhuma disciplina escolar é tao explicitamente disputada quanto a Histéria. A razao é
estrutural: o passado é o principal recurso de legitimacao do presente. Quem
controla a narrativa sobre a formacgdo do pais controla, em boa medida, o repertorio de
argumentos disponiveis para discutir desigualdade, propriedade, raca, territério e Estado. Por
isso, o ensino de Historia é alvo recorrente de projetos de controle curricular, de acusacoes de
doutrinacao e de campanhas de negacionismo.

Circe Maria Fernandes Bittencourt, em Ensino de histéria: fundamentos e métodos (2004),
oferece o quadro de referéncia mais completo em lingua portuguesa. Ela demonstra que a
disciplina escolar Historia nao é uma versao simplificada da historiografia académica: é uma
construcao histoérica propria, com finalidades sociais que mudaram ao longo do tempo —
formar o stdito, formar o cidadao nacional, formar o trabalhador, formar o sujeito critico.

Selva Guimaraes Fonseca, em Didatica e pratica de ensino de historia, acrescenta a dimensao
da formacao do professor e das metodologias; Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli,
em Ensinar historia, sistematizam a didatica da Historia a partir da aprendizagem historica
dos estudantes.

8.2 Consciéncia historica: a contribuicao de Jorn Riisen

Jorn Riisen, em Razao historica e nos demais volumes de sua teoria da Historia, oferece o
conceito que reorganizou a didatica da Historia contemporanea: consciéncia histérica.
Trata-se da operacdo mental — comum a todos os seres humanos, e nao apenas aos
historiadores — pela qual se articula a experiéncia do passado, a interpretacio do
presente e a expectativa de futuro para orientar a vida pratica no tempo.

Riisen distingue quatro tipos de narrativa histérica, Gteis como instrumento de andlise das
falas de estudantes:

Tipo Como o passado orienta Manifestacao tipica em sala

Tradicional O passado é modelo a ser mantido; a | “Sempre foi assim”, “nossos antepassados
origem legitima fundaram”

Exemplar O passado fornece regras gerais “A histéria ensina que...”, “é como
aplicaveis aconteceu em...”

Critico O passado é desconstruido; rompe-se | “Isso é uma versao dos vencedores”
com a tradi¢io

Genético A mudanca é o proprio sentido; “Naquele contexto fazia sentido; hoje nao
perspectivas se transformam faz”

O objetivo da educacao historica, para Riisen, nao é fazer o aluno decorar o tipo genético, mas
ampliar sua competéncia narrativa — a capacidade de construir sentido historico com
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autonomia. Luis Fernando Cerri, em Ensino de histéria e consciéncia historica, traduz essas
categorias para o debate brasileiro e as articula a cultura politica e a formacao da identidade
nacional.

8.3 Memoria, esquecimento e lugares de memaoria

A dimensao politico-social do ensino de Historia passa necessariamente pela teoria da
memoria:

+ Maurice Halbwachs (A memoria coletiva) demonstra que a memoria individual é
sempre socialmente enquadrada: lembramos a partir dos quadros sociais dos grupos a
que pertencemos.

+ Michael Pollak (Memoria, esquecimento, siléncio, 1989) formula a categoria de
memorias subterraneas: aquelas que, excluidas da memoria oficial, sobrevivem em
redes familiares e comunitarias e podem irromper em momentos de crise. E a chave
para trabalhar memorias de escravizacao, de ditadura, de remocoes urbanas e de
conflitos por terra.

« Pierre Nora (Entre memoria e historia: a problematica dos lugares) introduz os
lugares de memdria — monumentos, museus, datas, arquivos — como cristalizagoes
materiais de uma memoria que deixou de ser vivida espontaneamente.

Aplicacao direta para a prética curricular: um inventario dos monumentos, nomes de ruas,
pracas e datas comemorativas de uma cidade maranhense é, simultaneamente, exercicio de
Historia, de Arquitetura e de anélise politica. Quem esta representado em bronze? Quem
nomeia as ruas do centro e quem nomeia as da periferia? Que auséncias sao sistematicas?

8.4 O curriculo de Histéria: selecao, silenciamento e legislacao

Aplicadas ao ensino de Historia, as trés perguntas de Apple ganham contornos particularmente
agudos. A trajetéria curricular brasileira ilustra a disputa:

+ Século XIX e primeira metade do XX — Histoéria centrada na formacao da nagao,
no pantedo de herdis e na matriz europeia.

+ 1971 (Lei n° 5.692) — diluicdo de Historia e Geografia em “Estudos Sociais”, com
formacao polivalente de professores. O paralelo com a Educagao Artistica polivalente é
exato: em ambos os casos, a diluicdo disciplinar serviu a um projeto de controle e de
barateamento.

+ Anos 1980-1990 — reconstituicao das disciplinas, renovacao historiografica (historia
social, do cotidiano, cultural) e novas propostas curriculares estaduais.
+ 2003 e 2008 (Leis n° 10.639 e n° 11.645) — obrigatoriedade do ensino de historia

e cultura afro-brasileira, africana e indigena. Katia Abud e outros pesquisadores
documentam a distancia entre a norma e sua efetivagdo nos materiais didaticos.

« 2017 (BNCC) — organizacao por unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades; ampliacao declarada da historia africana, indigena e latino-americana, e
critica académica intensa as versoes preliminares.

O livro didatico é o principal operador de recontextualizacao (Bernstein) no ensino de
Historia brasileiro. Apple ja demonstrara que o livro é simultaneamente artefato cultural,
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mercadoria e resultado de negociacao politica. No Brasil, o PNLD constitui o maior programa
publico de compra de livros do mundo — e, portanto, uma arena de disputa de primeira
grandeza.

8.5 Ensinar Histdoria em tempos de negacionismo e desinformacao

O professor de Historia contemporaneo enfrenta uma condicao inédita: concorre com um
ecossistema de producao de passado em escala industrial — videos, redes, contetidos gerados
por inteligéncia artificial — que ndo obedece a nenhum protocolo de verificacio. Trés respostas
pedagobgicas se consolidaram na literatura:

1. Ensino com fontes. Deslocar o eixo da narrativa pronta para a operacao
historiografica: quem produziu este documento, quando, para quem, com que interesse,
o que ele silencia. E a traducdo escolar do método de Marc Bloch em Apologia da
histéria.

2. Educacao para a verificacao. Trabalhar explicitamente critérios de checagem,
cadeia de custodia da informacao e reconhecimento de manipulacio de imagens e
videos.

3. Histdria publica e memdria local. Envolver os estudantes em producdo de
contetido histérico sobre seu territério — histéria oral com moradores, inventario de
patrimonio, exposi¢do na escola —, o que produz simultaneamente aprendizagem e
reconhecimento comunitario.

Fernando Seffner discute o limite entre posicionamento e doutrinacdo e oferece uma
formulacao 1util: o professor nao deve esconder que tem posicao, mas deve ensinar os
procedimentos que permitiriam ao aluno contesta-la. A honestidade metodolégica, e nao
a neutralidade fingida, é a garantia democratica do ensino.

8.6 Os desafios do professor de Historia
+ Carga horaria reduzida e disciplinarizacao instrumental — a Histéria é
frequentemente tratada como contetido de memorizacao a servico do vestibular.

« Pressao politica e inseguranca profissional — projetos de controle curricular,
dentncias e vigilancia sobre o contetudo das aulas.

+ Efetivacao das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 — passar da inclusao
episodica a reestruturacao do programa.

+ Formaciao continuada e acesso a produciao historiografica recente —
professor sem acesso a periddicos e a formacao atualizada tende a reproduzir o livro
didatico.

« Articulacdo com o patrimonio local — no Maranhao, o Centro Historico de Sao
Luis, as comunidades quilombolas, os sitios arqueologicos e a memoria do Bumba meu
boi constituem laboratorio privilegiado.

SINTESE DO CAPITULO

O ensino de Historia é o campo em que a selecdo curricular se revela mais explicitamente
politica. Bittencourt, Fonseca, Schmidt e Cainelli e Monteiro fundamentam a didética da
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Historia como campo proprio; Riisen e Cerri oferecem a categoria de consciéncia historica;
Halbwachs, Pollak e Nora fornecem o instrumental sobre memoria, siléncio e lugares de
memoria. Os desafios contemporaneos incluem a efetivacao das leis de historia e cultura afro-
brasileira e indigena, o enfrentamento do negacionismo e a defesa da autonomia docente.

PARA REFLETIR

1. Faca o inventario dos nomes de ruas e monumentos de um bairro. Que memoria esta
consagrada? Que memorias sao subterraneas, na acepcao de Pollak?

2. Analise duas paginas de um livro didatico de Hist6ria sobre o mesmo tema em edi¢oes de
décadas diferentes. O que mudou na selecao e no vocabulario?

3. Como distinguir, na pratica, posicionamento politico legitimo do professor e doutrinagao?
Formule trés critérios operacionais.

PARA APROFUNDAR

BITTENCOURT, C. Ensino de histéria. - RUSEN, J. Razdo histérica. - CERRI, L. F. Ensino de
historia e consciéncia histérica. - MONTEIRO, A. M. Professores de historia. - POLLAK, M.
Memoria, esquecimento, siléncio.
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9. O papel do professor de Lingua Portuguesa: lingua,
poder e letramento

9.1 A lingua como instituicao politica

Nao ha objeto escolar mais carregado de poder simbolico do que a lingua materna. Ela é, ao
mesmo tempo, instrumento de todas as demais aprendizagens, marcador de classe e critério
de selecdo social. Por isso, a aula de Lingua Portuguesa é um dos lugares em que a violéncia
simbolica descrita por Bourdieu se exerce de modo mais direto e mais invisivel: corrige-se o
falante, nao o enunciado.

Marcos Bagno, em Preconceito linguistico: o que é, como se faz, sistematizou o conjunto de
mitos que sustentam essa operacao — a ideia de uma unidade linguistica brasileira, a equacao
entre norma-padrao e “lingua portuguesa”, a atribuicao de erro moral a variedade popular.
Sirio Possenti, em Por que (ndo) ensinar gramatica na escola, formula a tese complementar:
o problema nao é ensinar gramaética, é ensinar apenas gramatica, e ensini-la como se fosse a
lingua.

Stella Maris Bortoni-Ricardo, em Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de
aula, oferece o instrumental sociolinguistico para a pratica: os continuos rural—urbano,
oralidade—letramento e monitoracao estilistica permitem ao professor identificar onde esta o
aluno e para onde precisa amplia-lo, sem estigmatizar o ponto de partida.

9.2 Alfabetizacao e letramento

Magda Soares consolidou no Brasil a distincdo entre alfabetizacao (apropriacdo do
sistema alfabético de escrita) e letramento (uso social competente da leitura e da escrita em
praticas situadas), e a tese de que os dois processos sao distintos, indissociaveis e simultaneos:
alfabetizar letrando.

Angela Kleiman (Os significados do letramento) e Brian Street introduzem a distin¢ao
entre modelo auténomo de letramento — que trata a escrita como tecnologia neutra, com
efeitos cognitivos universais — e modelo ideolégico — que a entende como pratica social
atravessada por relacoes de poder. A escolha entre os dois modelos define toda a politica de
alfabetizacdo de uma rede.

Roxane Rojo, a partir do Grupo de Nova Londres, amplia o objeto para os
multiletramentos: a multiplicidade de linguagens (verbal, visual, sonora, gestual, espacial)
e a multiplicidade cultural dos textos que circulam socialmente. E o ponto de articulacio mais
evidente entre Lingua Portuguesa, Arte e Mtsica.

9.3 Do exercicio de gramatica ao texto: a virada de Geraldi e a teoria
dos géneros

Joao Wanderley Geraldi, em O texto na sala de aula (1984) e Portos de passagem (1991),
formulou a virada que reorganizou o ensino de portugués no Brasil: o objeto de ensino nao é a
frase descontextualizada, e sim as praticas de linguagem — leitura de textos, producao de
textos e anélise linguistica a servico delas.
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Mikhail Bakhtin fornece a base tedrica: todo enunciado pertence a um género do
discurso, que é forma relativamente estavel de enunciado, socialmente constituida, com
tema, estilo e construcao composicional préprios. Luiz Antonio Marcuschi (Producao
textual, andlise de géneros e compreensao) e Irandé Antunes (Aula de portugués: encontro
e interacdo; Muito além da gramatica) operacionalizaram essa perspectiva para a escola
brasileira. Luiz Carlos Travaglia, em Gramadtica e interacdo, mostra como articular ensino
de gramatica e desenvolvimento da competéncia comunicativa.

A consequéncia politico-pedagogica é direta: quando o objeto de ensino é o género em situagao
real de uso, a aula deixa de simular e passa a instrumentalizar — abaixo-assinado,
requerimento, carta de reclamacao, artigo de opiniao, dentincia ao conselho tutelar, relato de
experiéncia. Ensinar os géneros que dao acesso a esfera publica é, literalmente,
ensinar a exercer direitos.

9.4 Leitura, literatura e formacao do leitor

Paulo Freire, em A importancia do ato de ler, oferece a formulagdo matriz: a leitura do mundo
precede a leitura da palavra. Antonio Candido, no ensaio O direito a literatura, sustenta que a
literatura é um bem incompressivel — uma necessidade universal cuja privacdo mutila —,
argumento que funciona para a literatura exatamente como o argumento do patrimonio
funciona para a musica.

Na pratica escolar, trés problemas recorrentes merecem atengao:

1. A escolarizacao inadequada da literatura — reduzir o texto literario a pretexto
para exercicio gramatical ou para ficha de leitura burocratica.

2. O canone e suas auséncias — a mesma pergunta de Apple: quem entra na lista de
leituras obrigatorias? Autoras mulheres, autores negros e indigenas, literatura
maranhense e literatura periférica contemporanea.

3. A auséncia de mediacao — a biblioteca escolar sem bibliotecario e sem projeto de
mediacdo de leitura é infraestrutura sem politica.

9.5 Acessibilidade linguistica e inclusao

A dimensao politico-social da Lingua Portuguesa inclui necessariamente a questao do acesso a
linguagem por sujeitos com deficiéncia. O Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta a Lei n®
10.436/2002, reconhece a Libras como meio legal de comunicacao e expressao, institui sua
obrigatoriedade como componente curricular nos cursos de formacao de professores e de
Fonoaudiologia e estabelece o direito do estudante surdo a educacao bilingue — Libras como
primeira lingua e portugués escrito como segunda lingua. A Lei n® 14.191/2021 inseriu na LDB
a modalidade de educacao bilingue de surdos.

Duas consequéncias praticas para o professor de Lingua Portuguesa: (a) o estudante surdo nao
¢ um “aluno com dificuldade em portugués”, mas um aprendiz de segunda lingua, e deve ser
avaliado como tal; (b) a acessibilidade textual — linguagem simples, recursos visuais,
audiodescricao, materiais em formatos acessiveis — é dimensao de justica linguistica, e nao
gentileza.
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9.6 Os desafios do professor de Lingua Portuguesa

Ser responsabilizado sozinho pelos indicadores — o desempenho em leitura é
tratado como problema exclusivo do professor de portugués, quando é responsabilidade
de todos os componentes (letramento nas disciplinas).

Materiais estruturados e perda de autonomia — apostilas que prescrevem
sequéncia, ritmo e até fala do professor.

A tensao entre norma e variacao — ensinar a norma-padrao sem estigmatizar a
variedade do aluno exige conhecimento sociolinguistico que a formacao inicial nem
sempre garante.

Turmas numerosas e correcao de textos — produzir texto exige devolutiva
individual; sem hora-atividade suficiente, a producao textual é a primeira a desaparecer.

Multiletramentos e cultura digital — incorporar os géneros digitais sem abdicar do

texto longo e da leitura sustentada.

SINTESE DO CAPITULO

A lingua € instituicao politica: a norma-padrao € bem publico desigualmente distribuido e o
preconceito linguistico é a forma mais tolerada de violéncia simbdlica no Brasil. Soares
distingue alfabetizagao e letramento; Kleiman e Street mostram que letramento é pratica social
atravessada por poder; Geraldi, Bakhtin, Marcuschi, Antunes e Travaglia deslocam o objeto de
ensino da frase para o texto e os géneros; Bagno, Possenti e Bortoni-Ricardo fundamentam o
enfrentamento do preconceito linguistico; Rojo amplia o campo para os multiletramentos; a
legislacao de Libras e de educagao bilingue de surdos define o horizonte de acessibilidade

linguistica.

PARA REFLETIR

1. Registre, em uma aula observada, todas as correcoes de fala feitas pelo professor. Quais eram
necessarias para a adequacdo ao género e quais eram apenas estigmatizacao de variedade?

2. Escolha um género de circulagdo publica (requerimento, abaixo-assinado, carta de
reclamacao) e planeje uma sequéncia didatica que o ensine em situacgao real. Que direito esse
género permite exercer?

3. Como avaliar a produgao escrita de um estudante surdo sem converté-la em lista de “erros
de portugués”?

PARA APROFUNDAR

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. - GERALDI, J. W. Portos de passagem. -
BAGNO, M. Preconceito linguistico. - ANTUNES, 1. Muito além da gramatica. - ROJO, R.
Letramentos multiplos, escola e inclusdo social.
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10. O papel do médico como educador: formacao, SUS e
determinantes sociais

10.1 Por que uma disciplina politico-social na formacao médica

A pergunta que abre este capitulo é a mesma que abre o livro, em outra chave: por que um
curso que forma médicos precisa de fundamentos sociolégicos e politicos? A resposta esta na
propria definicao legal da profissao no Brasil. As Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduacao em Medicina — instituidas pela Resolu¢do CNE/CES n° 3, de 20 de
junho de 2014, e substituidas pela Resolucdo CNE/CES n° 3, de 30 de setembro de 2025 —
organizam a formacdo em torno de trés eixos: Atencao a Saude, Gestio em Satide e
Educacao em Satude, e vinculam explicitamente a formacao a realidade epidemioldgica e ao
Sistema Unico de Satde.

Ou seja: educar € atribuicao legal do médico brasileiro, e ndo atividade acessoria.
Educar o paciente, educar a equipe, educar-se permanentemente e participar da formacao de
novos profissionais integram o perfil do egresso definido em norma.

10.2 Do Relatorio Flexner a Saude Coletiva

Abraham Flexner publicou em 1910, para a Fundacao Carnegie, o relatério Medical Education
in the United States and Canada, que reorganizou o ensino médico mundial em torno da base
cientifica laboratorial, do hospital de ensino e do rigor na selecao. Os ganhos foram enormes.
Os custos também: consolidou-se um modelo biomédico, hospitalocéntrico,
especializado e curativo, com deslocamento do olhar da populacdao para o 6rgao e da
prevencao para a intervencao.

A critica brasileira mais consistente a esse modelo é a tradicao da Satide Coletiva. Sérgio
Arouca, em O dilema preventivista (tese de 1975), demonstra que a medicina preventiva, ao
individualizar a mudanca de comportamento, deixava intocadas as determinacoes sociais do
adoecimento — e formula as bases teéricas do que viria a ser o movimento da Reforma
Sanitéria, cujo desdobramento institucional é o SUS inscrito na Constituicio de 1988 e
regulamentado pela Lei n°® 8.080/1990.

Autores centrais para a dimensao politico-social da formac¢ao médica:

« Emerson Elias Merhy — o trabalho em satde é trabalho vivo em ato; distingue
tecnologias duras (equipamentos, normas), leve-duras (saberes estruturados,
clinica) e leves (acolhimento, vinculo, escuta, autonomizacao). A qualidade do cuidado
depende da combinacao, e 0 modelo hegemonico hipertrofia as duras.

+ Gastao Wagner de Sousa Campos — método Paideia, cogestdo e clinica
ampliada: ampliar o objeto da clinica da doenca para o sujeito em seu contexto, sem
perder o rigor técnico.

+ Ricardo Burg Ceccim e Laura Feuerwerker — o quadrilatero da formacao
para a area da saude: ensino, gestdo, atencdo e controle social. A formacao s6 é
consistente quando articula os quatro vértices; a educacao permanente em saide
¢ a estratégia correspondente.
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+ Eugeénio Vilaca Mendes — as redes de atencao a saude e a centralidade da
Atencao Primaria como coordenadora do cuidado.

+ Charles Boelen (OMS) — responsabilidade social das escolas médicas: a
instituicdo deve prestar contas do impacto de seus egressos sobre as necessidades
prioritarias de satide da populacao que a sustenta.

10.3 Determinantes sociais da saude

A Comissdo sobre Determinantes Sociais da Satde da Organizacdo Mundial da Satde
(relatorio final de 2008) consolidou uma tese hoje incontornavel: as maiores diferencas de
saude entre grupos populacionais nao sao explicadas por biologia nem por acesso
a tecnologia, mas por condicoes de vida, trabalho e poder. No Brasil, Paulo Marchiori
Buss e Alberto Pellegrini Filho sistematizaram o debate em A satide e seus determinantes
sociais (Physis, 2007), a partir do modelo de Dahlgren e Whitehead, organizado em camadas:
caracteristicas individuais; redes sociais e comunitarias; condicoes de vida e trabalho; e
condicdes socioecondmicas, culturais e ambientais gerais.

A consequéncia formativa é exata: sem esse instrumental, o estudante interpreta como falha
individual aquilo que é producao social. Retomando os conceitos da Parte I: chamar de “nao
adesdo ao tratamento” a impossibilidade material de seguir uma prescricio é a mesma
operacao ideolégica que converte capital cultural em “dom”.

Da teoria a conduta: um exercicio

Paciente hipertenso, 58 anos, faltou a trés consultas e ndo usa a medicacdo regularmente.
Leitura individualizante: paciente nao aderente; reforcar orientacdo. Leitura pelos
determinantes sociais: onde mora, quanto gasta e quanto tempo leva para chegar a
unidade? Trabalha por didria e perde o dia se comparecer? A medicacado esta em falta na
farmacia basica? Tem geladeira, agua encanada, alimentagdo com sal controlado? Sabe ler a
receita? A conduta muda — e passa a incluir agendamento compativel, visita domiciliar,
articulacdo com a assisténcia social e registro do problema como demanda coletiva do
territorio.

10.4 O curriculo oculto na formacao médica

Frederic W. Hafferty, em Beyond curriculum reform: confronting medicine’s hidden
curriculum (Academic Medicine, 1998), demonstrou que a maior parte da socializacao
profissional médica ocorre fora do curriculo formal. O que é aprendido no curriculo oculto:

+ Hierarquia de prestigio entre especialidades e entre servicos — o que ¢ “caso
interessante” e o que é “paciente poliqueixoso”.

» « ” «

« O modo de nomear o paciente — “a vesicula do 127, “a social”, “o poli”. A linguagem
produz o objeto.

+ A tolerancia a humilhacao de estudantes e a assimetria de poder na equipe.

« Adesvalorizacao do que nao é técnico — o tempo dedicado a escuta é tratado como
tempo perdido.
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+ A relacao com o erro — se o erro é falha moral a ser escondida ou evento a ser
analisado sistemicamente (cultura de seguranca do paciente).

Esse é exatamente o conceito discutido no Capitulo 5, aplicado ao hospital. E a resposta é a
mesma: torné-lo visivel, nomeé-lo e submeté-lo a deliberacao coletiva.

10.5 Educacao em saude: da prescricao ao dialogo

A tradicao da educacao popular em satude, no Brasil fortemente influenciada por Paulo
Freire e sistematizada por autores como Eymard Mourao Vasconcelos, opoe-se ao modelo
prescritivo de educacdo sanitaria. Em Extensdo ou comunicacao?, Freire mostra que
“estender” um saber é invadir; a alternativa é a comunicagao dialogica, que parte do saber
prévio do sujeito.

Traduzido em préatica: uma sala de espera em que o profissional expde slides sobre alimentacao
saudavel para pessoas que nao tém acesso a alimentos frescos no bairro realiza semiformacao
(Adorno) e culpabilizacdo. Uma roda de conversa que parte do que as pessoas comem, por que
comem, quanto custa e onde compram — e que produz, como desdobramento, uma demanda
ao conselho local de satde — realiza educacao politica.

10.6 Os desafios do médico brasileiro na dimensao politico-social

« Distribuicio desigual de profissionais — concentracdo em capitais e regioes Sul e
Sudeste; vazios assistenciais no interior, inclusive no Maranhao. A Lei n°® 12.871/2013
(Mais Médicos) foi a principal resposta de politica piblica a esse problema.

+ Formacao distante da Atencao Primaria — curriculos ainda centrados no hospital
terciario, formando para uma pratica que a maioria nao exercera.

« Precarizacao e assalariamento — multiplos vinculos, plantdes, metas de
produtividade e perda de autonomia técnica (a proletarizacdo do Capitulo 6).

+ Judicializacao e medicina defensiva — deslocamento da decisdo clinica para a
l6gica da protecao juridica.

« Racismo e iniquidades no cuidado — evidéncias consistentes de diferengas no
acesso, no tempo de atendimento e no manejo da dor entre pacientes brancos e negros;
a Politica Nacional de Satde Integral da Populacio Negra é o marco normativo
brasileiro correspondente.

+ Tecnologias digitais e inteligéncia artificial — telessatude, algoritmos de apoio a
decisao e uso de dados sensiveis colocam questoes novas de responsabilidade, viés
algoritmico e privacidade.

+ Sautde mental do estudante e do profissional — carga de trabalho, exposicao ao
sofrimento e cultura de invulnerabilidade compdem um problema institucional, nao
individual.

SINTESE DO CAPITULO

A formacgao médica brasileira é, por norma, formagao politico-social: as DCN vinculam o curso
ao SUS e incluem a Educacao em Satude entre os eixos do perfil do egresso. Flexner explica a
origem do modelo biomédico; Arouca, Merhy, Campos, Ceccim, Feuerwerker e Mendes
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fundamentam a critica brasileira e a construcao do SUS; a Comissao da OMS e Buss e Pellegrini
Filho oferecem o instrumental dos determinantes sociais; Hafferty revela o curriculo oculto;
Freire e a educacdo popular em satide sustentam a passagem da prescricao ao dialogo.

PARA REFLETIR

1. Analise um caso clinico do seu campo de pratica substituindo a pergunta “por que este
paciente nao adere?” por “que condi¢coes materiais tornariam esta conduta possivel?”. O que
muda no plano terapéutico?

2. Registre trés mensagens do curriculo oculto observadas em uma passagem de plantao ou
visita de enfermaria.

3. Sua escola médica é socialmente responsavel na acepcdo de Boelen? Que indicadores
permitiriam responder a essa pergunta com evidéncia?

PARA APROFUNDAR

AROUCA, S. O dilema preventivista. - MERHY, E. E. Satide: a cartografia do trabalho vivo. -
CAMPOS, G. W. S. Satide Paideia. - CECCIM, R. B.; FEUERWERKER, L. O quadrilatero da
formacdo. - BUSS, P. M.; PELLEGRINI FILHO, A. A satlde e seus determinantes sociais.
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11. O papel do arquiteto e urbanista: espaco, poder e
direito a cidade

11.1 O espaco nao é neutro

A tese fundadora da dimensao politico-social da Arquitetura é simples e radical: o espaco nao
€ o palco onde a vida social acontece; é produto e produtor dessa vida. Henri
Lefebvre, em O direito a cidade (1968) e A producdo do espaco (1974), demonstra que o espaco
urbano é socialmente produzido e que sua producao é disputada. O direito a cidade, em sua
formulacdo, nao é apenas direito de acesso ao que a cidade oferece: é direito de participar
da producao da cidade que vira a existir.

No Brasil, essa tradi¢ao encontrou desenvolvimento proprio e potente:

« Milton Santos (A urbanizacdo brasileira; O espaco do cidaddo) formula a categoria
de cidadao mutilado: aquele cujo acesso a bens e servicos depende do lugar onde
mora, e ndo de seu direito. O territorio, em Santos, é “o espaco usado” — categoria que
reorganiza o planejamento a partir do uso, e nao da norma.

« Erminia Maricato (Brasil, cidades; Para entender a crise urbana) demonstra que a
informalidade urbana nao é falha do mercado, mas condicao de seu funcionamento: a
periferia autoconstruida barateia a reproducao da forca de trabalho e libera a cidade
formal para a valorizacao.

« Flavio Villaca (Espaco intra-urbano no Brasil) mostra como as elites brasileiras
produzem e defendem sua regiao de concentracao, direcionando o investimento publico
em infraestrutura.

« Raquel Rolnik (O que é cidade; Guerra dos lugares) analisa a financeirizacao da
moradia e a legislacao urbanistica como instrumento de distribuicdo de valor.

« Nabil Bonduki (Origens da habitagdo social no Brasil) reconstr6i a trajetéria
historica da politica habitacional brasileira e das experiéncias de autogestao.

« Sérgio Ferro (Arquitetura e trabalho livre) desloca a anélise para o canteiro: o
desenho, ao separar concepcao e execucao, converte-se em instrumento de comando
sobre o trabalho.

« Carlos Nelson Ferreira dos Santos (Quando a rua vira casa) inaugura, no Brasil,
a etnografia do espaco popular e a critica ao planejamento que ignora as logicas de uso.

Do lado internacional, Jane Jacobs (Morte e vida de grandes cidades) e Jan Gehl (Cidades
para pessoas) oferecem a critica ao urbanismo funcionalista e o instrumental de observacao
da vida no espaco publico — método diretamente transferivel para a pesquisa in loco prevista
nesta disciplina.

11.2 O marco normativo: funcao social, gestao democratica e
assisténcia técnica

A dimensao politico-social da Arquitetura no Brasil é sustentada por um conjunto normativo
robusto:

62



Educagao, Sociedade e Politica — dimensao politico-social

O que estabelece Consequéncia para o

profissional

CF/1988, arts. 182 e Funcao social da propriedade urbana | A propriedade nao é direito

183 e da cidade; usucapiao especial absoluto; o projeto se submete a
urbano fungio social
Lei n° 10.257/2001 Plano diretor participativo, ZEIS, O arquiteto atua em processo

(Estatuto da Cidade) IPTU progressivo, gestdo democratica | ptblico e participativo, ndo
apenas privado

Lein® 11.888/2008 Assisténcia técnica publica e gratuita | Cria campo de atuacao

para HIS (ATHIS) profissional de interesse social
Lei n® 12.378/2010 Regulamenta a profissao; cria Define atribuicGes e

CAU/BR e CAUs responsabilidade ética
Lein® 13.146/2015 € Acessibilidade e desenho universal Acessibilidade é requisito legal,
NBR 9050 nao item opcional
Res. CNE/CES n° Diretrizes Curriculares Nacionais do Define o perfil do egresso e o
2/2010 e n° 1/2025 curso nicleo de conhecimentos

A Lei n° 11.888/2008 merece destaque especial: ela é, para a Arquitetura, o que a Lei n®
11.769/2008 é para a Misica — um marco de universalizacao que padece de baixa efetivacao.
Assegura as familias de baixa renda assisténcia técnica puablica e gratuita para projeto e
construcao de habitagao de interesse social, mas depende de decisao e de dotacdo orcamentaria
municipal. Considerando que a maior parte do ambiente construido brasileiro é produzida sem
arquiteto, a ATHIS é o instrumento mais direto de correcdo dessa assimetria.

11.3 A dimensao pedagodgica da arquitetura

A arquitetura ensina. Esta ndo é metéfora: é o curriculo oculto do Capitulo 5, construido em
alvenaria.

Arquitetura escolar — muros altos, grades, patios de vigilancia e corredores estreitos
comunicam controle; espacgos flexiveis, areas de estar e visibilidade reciproca
comunicam confianca. A auséncia de sala com tratamento actstico é a razao material
pela qual a aula de musica nao acontece.

« Arquitetura hospitalar — a distribuicdo de espacos define quem espera em pé e
quem espera sentado, quem tem privacidade na consulta e quem relata sua queixa num
balcao aberto. A ambiéncia é dimensao do cuidado, e nao decoracao.

- Espaco publico urbano — mobiliario antimendigo, auséncia de sombra, calcadas
intransitaveis e travessias inseguras informam quem tem direito de permanecer na
cidade.

« Patrimonio edificado — o que é preservado e o que € demolido constitui a politica de
memoria materializada; no Centro Histérico de Sao Luis, a articulacdo entre
preservacao, uso, moradia e turismo é um caso exemplar dessa disputa.

11.4 Projetar com: participacao e assessoria técnica
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A tradicao brasileira de assessoria técnica — dos mutirdes autogeridos dos anos 1980 € 1990
a grupos como a Usina CTAH e a experiéncias universitarias de extensao — construiu
metodologia prépria para projetar com, e nao para. Silke Kapp e o grupo MOM (UFMG)
desenvolveram a critica teorica dessa pratica, apontando os riscos de uma participacao que
apenas legitima decisoes ja tomadas.

Disting¢bes operacionais tteis, analogas a escala de participagao classica de Sherry Arnstein:

Nivel O que acontece Risco

Informacao O projeto pronto é apresentado Participacao decorativa

Consulta Ouve-se a comunidade, sem vinculagao Legitimacao de decisao ja

tomada

Codecisao Comunidade participa das escolhas de Exige tempo e mediacao
programa e partido qualificada

Autogestao Comunidade gere recursos e obra, com Transferir ao usuario

assistida assessoria técnica responsabilidade do Estado

O 1ultimo risco merece a mesma adverténcia feita no Capitulo 7 sobre a criatividade do
professor diante da falta de recursos: a capacidade de organizacio da comunidade é
recurso pedagégico e politico legitimo, jamais justificativa para a auséncia de
investimento publico.

11.5 Os desafios do arquiteto e urbanista brasileiro

+ Arquitetura para poucos — a esmagadora maioria das edificagdes brasileiras é
produzida sem projeto arquitetonico; a profissao se concentra no atendimento a classes
médias e altas.

- Baixa efetivacdo da ATHIS — poucos municipios com programa estruturado,
dotacdo orcamentaria e corpo técnico.

« Formacao distante da realidade construtiva — ateliés centrados em programas
de alto padrao e em referéncias internacionais, com pouca insercao em demanda real.

« Emergéncia climatica e conforto ambiental — ilhas de calor, enchentes
recorrentes e vulnerabilidade de assentamentos precarios; o desempenho ambiental
deixou de ser tema técnico para ser questao de justica.

« Precarizacao e concorréncia predatoria — honorarios aviltados, terceirizacao,
trabalho de estudantes nao remunerado.

« Racismo ambiental e remocoes — obras de infraestrutura e grandes eventos
historicamente deslocam populacao pobre e negra.

« Patrimonio, turismo e gentrificacio — no caso maranhense, a tensao entre
preservacao do Centro Historico, moradia popular e exploracao turistica.

SINTESE DO CAPITULO
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O espacgo é socialmente produzido e politicamente disputado. Lefebvre formula o direito a
cidade; Milton Santos, Maricato, Villaga, Rolnik, Bonduki, Ferro e Carlos Nelson Ferreira dos
Santos constroem a leitura brasileira da producdo do espaco; Jacobs e Gehl oferecem método
de observacao da vida urbana. O marco normativo — funcao social da propriedade, Estatuto
da Cidade, ATHIS, regulamentacgao profissional e acessibilidade — define o arquiteto como
agente de politica publica. A arquitetura é, ela propria, curriculo oculto materializado, e
projetar com exige metodologia distinta de projetar para.

PARA REFLETIR

1. Percorra 500 metros de calgada no seu bairro aplicando os critérios de observacao de Gehl.
Quem consegue e quem NAo consegue usar esse espaco?

2. O seu municipio tem programa de ATHIS? Se ndo tem, que caminhos administrativos
existiriam para institui-lo?

3. Analise a arquitetura de uma escola piblica que vocé conhece. Que mensagens do curriculo
oculto estdo construidas em seu espacgo?

PARA APROFUNDAR

LEFEBVRE, H. O direito a cidade. - SANTOS, M. O espaco do cidaddo. - MARICATO, E. Para
entender a crise urbana. - ROLNIK, R. Guerra dos lugares. - FERRO, S. Arquitetura e
trabalho livre.
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12. Desafios comuns as cinco areas na sociedade atual

Os cinco capitulos anteriores mapearam desafios especificos. Este capitulo isola o que é
comum — e 0 que, por ser comum, s6 pode ser enfrentado coletivamente.

12.1 Desafio 1 — Legislacao avancada, efetivacao precaria

Em todas as areas, o Brasil dispdoe de marco normativo generoso e de mecanismos de efetivagao
frageis: a musica é obrigatoria sem concurso para licenciados; a histdria e cultura afro-
brasileira e indigena sdo obrigatérias sem reestruturacao dos materiais; o letramento é direito
sem hora-atividade para correcido de textos; o SUS é universal sem financiamento
proporcional; a assisténcia técnica é assegurada sem programa municipal. O padrao é
sempre 0 mesmo: cria-se o direito e nao se define o executor, o financiamento e
o prazo. Reconhecer esse padrao é o primeiro passo para produzir argumentacao politica
eficaz.

12.2 Desafio 2 — Formacao inicial cindida

Bacharelado versus licenciatura na Musica e na Historia; graméatico versus mediador de leitura
em Letras; ciclo basico versus ciclo clinico na Medicina; atelié autoral versus pratica social na
Arquitetura. Em todos os casos, a cisao produz profissionais que dominam o contetido mas nao
sua transposic¢ao, ou que dominam a técnica mas nao seu sentido social.

12.3 Desafio 3 — Condicoes materiais de trabalho

Sala sem actstica, biblioteca sem bibliotecario, unidade de satide sem insumo, prefeitura sem
corpo técnico. A resposta usual — a criatividade do profissional — é legitima como recurso e
perigosa como argumento. Quando a precariedade é apresentada como estimulo a
criatividade, o poder publico é dispensado de sua obrigacao.

12.4 Desafio 4 — Diversidade, relacoes étnico-raciais e descolonizacao

As Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 alcancam todos os componentes curriculares — e o
principio que as sustenta alcanca também a satide e o urbanismo. Repertoério musical, cAnone
literario, narrativa historica, protocolo clinico e referéncia projetual sdo todos lugares onde a
colonialidade se reproduz por omissao.

12.5 Desafio 5 — Inclusao e acessibilidade

Adaptacao de instrumentos e notacbes; educacao bilingue de surdos; acessibilidade
comunicacional no atendimento em saide; desenho universal e NBR 9050 na edificacao.
Inclusao nao é um capitulo a parte: ¢ critério de qualidade de qualquer pratica profissional.

12.6 Desafio 6 — Tecnologias digitais, plataformas e inteligéncia
artificial

O mesmo dilema em cinco versoes: geracao automatica de musica e autoria; contetido historico
sintético e negacionismo; producao textual automatizada e avaliacao da escrita; algoritmos de
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apoio a decisao clinica e viés; modelagem generativa e projeto arquitetonico. A postura
adequada nao é a proibicio nem a adesao acritica, mas o uso instrumentado
acompanhado da analise de sua economia politica: quem produz a ferramenta, com
que dados, quem lucra, quem responde pelo erro.

12.7 Desafio 7 — A defesa publica da area

O dltimo desafio é de natureza propriamente politica: cada profissional precisa saber
argumentar em favor de seu campo — em reunides pedagbgicas, conselhos escolares,
conselhos de saude, conselhos da cidade, secretarias, audiéncias publicas e camaras
municipais. E competéncia formével, e este e-book a trata como contetido.

Instancia O que se decide ali Quem da area deveria estar
presente

Conselho Municipal de Curriculo da rede, calendario, Professores de Arte, Historia e
Educacao normas Lingua Portuguesa
Conselho Escolar / PPP Grade, projetos, uso do espago e do | Todo o corpo docente

tempo
Conselho Municipal de Plano municipal, prioridades, Trabalhadores e estudantes da
Saude orcamento saude
Conselho da Cidade / Zoneamento, ZEIS, instrumentos Arquitetos e urbanistas,
audiéncia do plano diretor | urbanisticos movimentos de moradia
Camara Municipal Onde o dinheiro efetivamente vai Todas as areas
(orcamento e LDO)

SINTESE DO CAPITULO

Os desafios das cinco areas convergem: marco legal sem mecanismos de efetivacao, formagao
inicial cindida, condi¢des materiais precérias, canones eurocentrados, inclusao incipiente,
mediacao tecnologica intensa e necessidade de defesa ptiblica qualificada. Enfrenta-los exige
competéncia técnica, mas também competéncia politica: saber argumentar, articular-se
coletivamente e recusar que a criatividade individual substitua a responsabilidade publica.

PARA REFLETIR

1. Escolha uma das instincias do quadro acima, descubra quando e onde ela se retne e
verifique se sua area tem representacdo. Escreva um paragrafo com o resultado.

2. Redija uma pagina de defesa da sua area dirigida a um gestor ptiblico. Que argumentos vocé
prioriza e por qué?

3. A criatividade do profissional diante da falta de recursos é solucao ou armadilha? Sustente
sua posicao.
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PARTE III

ARTICULACAO ENTRE OS CONHECIMENTOS ESTUDADOS NA ACADEMIA E A
REALIDADE SOCIOECONOMICA
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13. A Educacao Basica brasileira e o territorio de pratica

13.1 Estrutura legal e organizacao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996) organiza a educacao
escolar em dois niveis: educacao bésica e educacao superior. A educagio basica compreende:

Faixa etaria de Responsabilidade prioritaria
referéncia

Educacao Infantil (creche e pré- 0 a 5 anos Municipios

escola)

Ensino Fundamental (anos iniciais | 6 a 14 anos Municipios (iniciais) e Estados

e finais) (finais)

Ensino Médio 15 a 17 anos Estados

Somam-se as modalidades: Educacado de Jovens e Adultos (EJA), Educacio Especial, Educacao
Profissional e Tecnologica, Educacao do Campo, Educacao Escolar Indigena e Quilombola e
Educacao a Distancia.

Do ponto de vista politico-social, trés caracteristicas do arranjo brasileiro merecem destaque:

a) O regime de colaboracao. Unido, estados, Distrito Federal e municipios tém
competéncias compartilhadas. A auséncia historica de um Sistema Nacional de Educacao
efetivamente regulamentado produz fragmentacao, sobreposicoes e desigualdade entre redes.

b) A obrigatoriedade dos 4 aos 17 anos. Estabelecida pela Emenda Constitucional n®
59/2009, ampliou o dever do Estado — sem que a garantia de qualidade acompanhasse a
garantia de acesso na mesma velocidade.

¢) O financiamento vinculado. A Constituicdo fixa percentuais minimos de aplicacdo em
manutencdo e desenvolvimento do ensino; o FUNDEB, tornado permanente pela Emenda
Constitucional n® 108/2020, redistribui recursos e amplia a complementacao da Unido, com
efeito redistributivo relevante para redes de baixa capacidade fiscal — realidade de grande
parte dos municipios maranhenses.

Vale registrar o paralelo institucional: na saide, o arranjo equivalente ¢ o SUS, também
organizado em regime de colaboracdo federativa, com financiamento tripartite e controle
social por conselhos e conferéncias; no urbanismo, é o Estatuto da Cidade, com plano
diretor obrigatério para municipios com mais de 20 mil habitantes e gestao democratica por
conselhos e audiéncias. Nos trés casos, a instancia municipal é decisiva — e é justamente a
menos frequentada pelos profissionais em formacao.

13.2 O retrato atual: acesso, permanéncia e desigualdade
Os dados do Censo Escolar 2025 (INEP) permitem caracterizar o sistema:

« Cerca de 46 milhoes de matriculas em aproximadamente 178,7 mil escolas;
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+ 25,8 milhoes de matriculas no Ensino Fundamental (cerca de 56% do total), etapa em
que a cobertura é praticamente universal;

+ 7,4 milhoes de matriculas presenciais no Ensino Médio, com retracdo recente
atribuida principalmente a fatores demogréficos;

+ A rede municipal responde por cerca de 70% das matriculas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental;

« O tempo integral na rede ptblica alcancou 25,8% das matriculas em 2025, contra
15,1% em 2021.

A face problemética aparece nos indicadores de equidade. A distorcao idade-série
permanece significativamente maior entre estudantes pretos e pardos em todas as etapas; no
Ensino Médio, atinge 19,3% entre jovens negros e 10,9% entre brancos. Trata-se da traducao
estatistica exata do que Bourdieu e Passeron descreveram teoricamente: a escola converte
desigualdade de origem em trajetoria escolar desigual, e a apresenta como
resultado individual.

Nota metodolégica

Os nimeros do Censo Escolar sao atualizados anualmente. Antes de utiliza-los em trabalho
académico, consulte a sinopse estatistica e as notas técnicas mais recentes no portal do INEP
(gov.br/inep) e, para dados desagregados por escola e municipio, o portal QEdu. Para satde,
use 0 DATASUS/TabNet e o e-Gestor AB; para dados urbanos e habitacionais, o IBGE (Censo
Demografico), o Sistema Nacional de Informacoes sobre Saneamento (SNIS) e os relatérios da
Fundacao Joao Pinheiro sobre déficit habitacional.

13.3 O que esses dados significam para as cinco areas

1. A escala do desafio é municipal. Se a maior parte das matriculas dos anos iniciais esta
em redes municipais, a politica de educacao musical, de letramento e de ensino de Historia se
decide majoritariamente em secretarias municipais e conselhos municipais de
educaciao — instancias frequentemente ignoradas na formacao, mas decisivas na pratica. Na
satde e no urbanismo vale o mesmo: a Atencao Primaria e o plano diretor sdo municipais.

2. A ampliaciao do tempo integral é a janela de oportunidade mais concreta da
década. A jornada ampliada demanda atividades formativas para o contraturno. Se as areas
de arte, cultura, leitura e esporte nao ocuparem esse espaco com propostas pedagogicas
consistentes, ele sera preenchido por atividades improvisadas ou por reforco escolar.

3. A desigualdade racial e regional exige pratica situada. Nao ha neutralidade
possivel: um curriculo musical, literario ou historico que ignora as matrizes culturais da
populacao atendida aprofunda a violéncia simbélica; um servico de saiide que ignora o perfil
epidemiolégico e racial do territério produz iniquidade; um plano urbano que ignora onde as
pessoas efetivamente moram produz remocao.

13.4 Um cenario realista dos campos de pratica
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A literatura e a experiéncia de campo convergem em um diagnostico que o estudante deve
verificar empiricamente — nunca assumir como dado:

« A presenca da musica e das artes é desigual e descontinua, dependendo mais do perfil
do professor lotado que de politica institucional; prevalece a funcao utilitaria (acolhida,
memorizacao, datas comemorativas), e o componente Arte é o mais suscetivel a cessao
de horério.

+ O ensino de Histoéria tende a ser comprimido pela preparacao para avaliacoes e pela
reducdo de carga horéaria, e a efetivacdo das Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008
permanece episodica.

« Em Lingua Portuguesa, a producao textual com devolutiva individual é a atividade que
mais sofre com turmas numerosas e auséncia de tempo protegido de planejamento.

» Nasaude, a Atencao Priméaria concentra a maior parte das necessidades e a menor parte
do prestigio formativo; filas, rotatividade de equipes e descontinuidade de programas
sa0 queixas recorrentes.

« No territorio, a maior parte das edificacoes é produzida sem projeto e sem assisténcia
técnica; a regularizacao fundiaria e a urbanizacao de assentamentos precarios avancam
de modo intermitente.

Esse cenario nao é inevitavel nem uniforme. Existem redes, unidades de sauade e
municipios que consolidaram praticas de exceléncia. Documentar essas experiéncias é
uma das contribuicoes mais tuteis que a pesquisa in loco prevista nesta disciplina
pode oferecer.

PARA REFLETIR

1. Consulte, no portal do INEP ou do QEdu, os indicadores da escola que vocé observou — ou,
no DATASUS, os indicadores do territorio da unidade de satide. O que os nimeros mostram e
o que eles ocultam?

2. A ampliacdo do tempo integral tem sido, no contexto que vocé conhece, oportunidade ou
sobrecarga sem estrutura?
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14. Tendéncias pedagogicas e metodologias nas praticas
profissionais

14.1 A classificacao de Libaneo

José Carlos Libaneo, em Democratizagdo da escola ptblica: a pedagogia critico-social dos
contetidos (1985), propos a classificacdo que se tornou referéncia na formacao docente
brasileira, distinguindo pedagogias liberais e pedagogias progressistas a partir do papel
que atribuem a escola diante da sociedade.

Pedagogias liberais

Tendéncia Papel da escola Conteudo Método Papel do
professor
Tradicional Preparar intelectual | Conhecimentos Exposicao, Autoridade
e moralmente acumulados, memorizacao, transmissora
verdades prontas repeticao
Renovada Adequar Experiéncias e “Aprender a Facilitador
progressivista necessidades interesses do aprender”,
individuais ao meio | aluno pesquisa, projetos
Renovada nao Formar atitudes; Autodescoberta, Clima favoravel, Orientador
diretiva desenvolvimento vivéncias nao diretividade afetivo
pessoal
Tecnicista Produzir individuos | Informacgoes Instrucao Administrador
competentes para o | objetivas em programada, de condigoes
mercado sequéncia técnica | modulos, treino de ensino

Pedagogias progressistas

Tendéncia Papel da escola Conteudo Método Papel do
professor
Libertadora Conscientizacao; Temas geradores Dialogo, circulos Coordenador e
(Freire) educacao da realidade vivida | de cultura coparticipante
problematizadora
Libertaria Autogestao Matérias Vivéncia grupal, Conselheiro,
pedagogica e social | disponiveis, nao assembleias sem
impostas autoridade
imposta
Critico-social Difundir contetidos | Saber Mediacao entre Mediador
dos contetidos vivos e concretos, sistematizado saber do aluno e competente
indissociaveis da confrontado com a | saber elaborado
realidade social experiéncia

Libaneo defende explicitamente a terceira: a apropriacao do saber sistematizado pelas
camadas populares é condicao — nao obstaculo — da transformacao social. E a
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mesma tese que Saviani desenvolve na pedagogia historico-critica, sustentando que a escola
cumpre sua funcdo politica justamente ao cumprir bem sua funcdo especifica: ensinar. Na
pedagogia historico-critica, o percurso metodologico é: pratica social inicial —
problematizacao — instrumentalizacao — catarse — pratica social final.

14.2 Como reconhecer as tendéncias na pratica de cada area

Tendéncia

Na aula de Musica

Na aula de Historia

Na aula de Lingua

Portuguesa

comunidade; criacao
sobre a realidade local

Tradicional Teoria antes da pratica; Narrativa cronolégica; Gramatica normativa;
solfejo e ditado como datas e nomes; prova de | exercicios estruturais;
porta de entrada; memorizacao redacdo escolar sem
repertdrio canonico; interlocutor
avaliacdo por execucao
técnica

Renovada Jogos e brincadeiras Projetos e pesquisas Producao livre sem

progressivista sonoras; exploracao livre; | sem progressao ensino de género nem
risco de espontaneismo conceitual revisao

Tecnicista Sequéncia rigida de Apostila com resumo e Treino para descritor de
habilidades; apostila; questdo de maltipla avaliacdo externa
produto para escolha
apresentacao

Libertadora Repertorio da Historia oral e memoria | Géneros de

do bairro; tema gerador

reivindicacdo; texto com
destinatario real

Critico-social /
histérico-critica

Repertorio do aluno
como ponto de partida
para o saber musical
elaborado

Do problema do
presente a operacao
historiografica e de volta

Do uso social ao dominio
do género e da norma, e
de volta ao uso

Observacao metodologica importante para a pesquisa in loco: as tendéncias
coexistem em uma mesma instituicao e frequentemente na mesma aula. O que se observa em
campo sao praticas hibridas, e o exercicio analitico consiste em identificar as concepcoes que
as sustentam — nao em rotular profissionais.

14.3 Os métodos ativos da educacao musical

Primeira geracao

« Emile Jaques-Dalcroze (1865-1950), Suica — a Ritmica: o corpo em movimento é
o instrumento primeiro da compreensao musical. Contribuicao central: a musica se
compreende corporalmente antes de se compreender conceitualmente.

« Zoltan Kodaly (1882-1967), Hungria — canto coral, musica folclérica da prépria
cultura como lingua musical materna, solfejo relativo, manossolfa, iniciacao sistematica
desde a Educacao Infantil. Contribuicao central: a alfabetizacao musical é direito de
todos e deve partir do repertorio da propria cultura.
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Carl Orff (1895-1982), Alemanha — o Orff-Schulwerk articula mtsica, movimento
e palavra em uma “mausica elementar”, apoiada em instrumental proprio, fala ritmica e
improvisac¢do. Contribuicdo central: a crianca aprende criando, em processo coletivo.

Edgar Willems (1890-1978), Bélgica/Suica — bases psicoldgicas: ritmo/vida
fisiologica, melodia/vida afetiva, harmonia/vida mental; énfase na audigao interior.

Shinichi Suzuki (1898-1998), Japao — a Educacao do Talento: toda crianca aprende
musica como aprende a lingua materna. Contribuicao central: a musicalidade nao é
dom, é resultado de ambiente — tese convergente com a critica sociologica ao
“dom” do Capitulo 1.

Segunda geracao

R. Murray Schafer (1933—2021), Canada — paisagem sonora, ecologia actstica e
“limpeza de ouvidos”; desloca o objeto da obra para o som do mundo. E a porta de
entrada mais acessivel para a criacdo musical na escola publica.

John Paynter (1931—-2010), Inglaterra — a composicao em sala de aula como atividade
central e acessivel a todos.

Keith Swanwick, Inglaterra — C(L)A(S)P e modelo espiral (ver Capitulo 7).

Hans-Joachim Koellreutter (1915-2005) — educacao musical pré-figurativa,
improvisacdo como método, o professor como quem aprende com o aluno; influéncia
decisiva sobre a educacao musical brasileira via Teca Alencar de Brito.

Marisa Trench Fonterrada, em De tramas e fios: um ensaio sobre miisica e educacao, oferece
a leitura historica mais completa desse percurso em lingua portuguesa e adverte contra a

aplicacdo mecanica de métodos: eles foram construidos em contextos culturais especificos e
exigem recontextualizacao critica — no sentido preciso de Bernstein. A producao
contemporanea (Jusamara Souza, Maura Penna, Luis Ricardo Silva Queiroz, Vanildo
Mousinho Marinho, Liane Hentschke, Luciana Del-Ben, Cecilia Cavalieri Franca) desloca o
foco do método para o contexto. Nao existe método universal; existem principios a serem
articulados as condi¢Oes concretas.

14.4 Metodologias especificas das demais areas

a) Ensino de Histéria

Ensino com fontes / educacao historica — trabalho direto com documentos, a
maneira da operacao historiografica; tradi¢ao de Riisen, Schmidt e Isabel Barca.

Historia oral e memoria local — entrevistas com moradores, producao de acervo
escolar.

Historia puablica — exposicoes, podcasts, mapas colaborativos, intervencdes no
espaco urbano.

Uso critico de imagens, filmes e literatura como documentos, e ndo como
ilustracao.

b) Ensino de Lingua Portuguesa
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Sequéncia didatica de género — modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (Genebra),
amplamente difundido no Brasil: apresentacao da situacdo, producgao inicial, modulos,
producao final.

Pratica de analise linguistica (Geraldi) — a gramatica estudada a partir dos
problemas reais do texto produzido, e nao em lista prévia.

Rodas de leitura e mediacao literaria — formacao do leitor por fruicao e discussao,
nao por ficha.

Multiletramentos e producao multissemiética (Rojo) — video, podcast, meme,
infografico como objetos de ensino.

c¢) Formacao médica

Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) — formulada por Howard Barrows
na McMaster University; organiza o curriculo em torno de problemas em pequenos
grupos com tutoria.

Aprendizagem baseada em equipes (TBL) e metodologias ativas — previstas
expressamente nas DCN de Medicina.

Integracao ensino—servico—comunidade — insercao precoce e longitudinal na
rede do SUS, com o territorio como espaco formativo.

Educacao Permanente em Satude (Ceccim e Feuerwerker) — formacao no trabalho,
a partir dos problemas do trabalho, com participacao da equipe.

Simulacido realistica e discussao de casos com foco em seguranca do
paciente e comunicacao.

d) Ensino de Arquitetura e Urbanismo

Atelié de projeto — o niicleo pedagogico da area; sua qualidade politica depende do
programa: exercicio autoral abstrato ou demanda social real.

Aprendizagem baseada em projeto e canteiro experimental — a pratica
construtiva como contetudo, reduzindo a cisao concepg¢ao/execucao criticada por Sérgio
Ferro.

Assessoria técnica e extensio universitaria — atendimento a demandas de
comunidades, associacoes e movimentos de moradia, sob ATHIS.

Leitura de territério e método de observacao do espaco publico — contagem
de fluxos, mapeamento de usos e permanéncias (Gehl, Jacobs, Carlos Nelson Ferreira
dos Santos).

SINTESE DO CAPIiTULO

Libaneo distingue pedagogias liberais e progressistas; Saviani fundamenta a histoérico-critica.
Essas concepcoes coexistem, hibridamente, nas praticas reais de todas as areas. Na educacao
musical, a primeira geracdo de métodos ativos trouxe corpo, canto, criagao e cultura propria;
a segunda trouxe som do mundo, composicao escolar e critica. Histoéria, Lingua Portuguesa,
Medicina e Arquitetura desenvolveram metodologias préprias — ensino com fontes, sequéncia
didatica de género, PBL e integracdo ensino-servico, atelié e assessoria técnica —, todas
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sujeitas a mesma exigéncia: recontextualizacao critica em funcao do contexto e das condicoes
concretas.

PARA REFLETIR

1. Observe uma aula, um atendimento ou uma banca e identifique tragos de pelo menos duas
tendéncias pedagogicas. Que concepcao de sujeito cada uma pressupoe?

2. Escolha um método ou metodologia da sua area e proponha sua recontextualizacdo para
uma instituicdo publica do seu municipio. O que deve ser mantido e o que precisa ser
transformado?

3. Por que a tese de Suzuki sobre talento converge com a critica de Bourdieu ao “dom”? Onde
as duas divergem?
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15. Documentos normativos: BNCC e Diretrizes
Curriculares Nacionais

15.1 O que é a BNCC

Homologada em 2017 para a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental (e em 2018 para o
Ensino Médio), a Base Nacional Comum Curricular é documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver ao longo da educagdo bésica. Sua elaboracdo estava prevista na
Constituicao de 1988, na LDB de 1996 e no Plano Nacional de Educacao de 2014.

Dois esclarecimentos conceituais sao necessarios e frequentemente ignorados:

A BNCC nao é curriculo. Ela é referéncia para a elaboragao dos curriculos das redes e das
propostas pedagodgicas das escolas. Entre a Base e a sala de aula existem, no minimo, o
documento curricular estadual ou municipal, o projeto politico-pedagogico e o planejamento
do professor — os niveis de concretizacao descritos por Sacristan.

A BNCC é parte do curriculo, nao o todo. O documento estabelece que a parte
diversificada deve contemplar as especificidades locais, regionais e culturais. E exatamente
nesse espaco que a cultura maranhense encontra respaldo normativo — ndo como concessao,
mas como determinacao legal.

15.2 As dez competéncias gerais

As dez competéncias gerais atravessam todos os componentes. Trés dialogam de modo mais
direto com as areas aqui tratadas: a competéncia relativa ao repertorio cultural (valorizar e
fruir manifestacoOes artisticas e culturais, das locais as mundiais); a relativa a comunicacao
e as linguagens (utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital); e
a relativa ao pensamento cientifico, critico e criativo. Somam-se as competéncias de
empatia e cooperacao, responsabilidade e cidadania, e cultura digital.

15.3 O componente Arte e a unidade tematica Musica

No Ensino Fundamental, Arte integra a area de Linguagens, junto com Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa e Educacao Fisica. O componente organiza-se em quatro linguagens — Artes
Visuais, Danca, Musica e Teatro — acrescidas das Artes Integradas. A unidade tematica
Misica organiza-se em cinco objetos de conhecimento:

Objeto de Do que trata

conhecimento

Contextos e praticas Usos e func¢des da musica em diferentes contextos de producao e
circulacdo; apreciacao critica

Elementos da linguagem Altura, duracao, intensidade, timbre, densidade; ritmo, melodia,
harmonia, forma

Materialidades Fontes sonoras convencionais e ndo convencionais; corpo, objetos,
instrumentos, tecnologias
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Objeto de Do que trata

conhecimento

Notacao e registro musical | Grafias convencionais e ndo convencionais; registro em audio e video

Processos de criaciao Improvisa¢io, composi¢ao, arranjo; criacao individual e coletiva

Nos anos iniciais (1° ao 5° ano), as habilidades de Mtsica sao codificadas de EF15AR13 a
EF15AR17. O codigo se decompde assim: EF (Ensino Fundamental) + 15 (bloco do 1° ao 5°
ano) + AR (Arte) + numero sequencial. A habilidade EF15AR13 — identificar e apreciar
criticamente diversas formas e géneros de expressao musical, reconhecendo e analisando os
usos e as fungdes da musica em diversos contextos de circulacao, especialmente os da vida
cotidiana — inscreve a analise social da musica no curriculo obrigatorio dos anos
iniciais.

Nos anos finais (6° ao 9° ano), as habilidades de Musica vao de EF69AR16 a EF69AR23.
A primeira delas, EF69AR16, determina analisar criticamente, por meio da apreciacao musical,
usos e funcoes da miusica em seus contextos de producao e circulacao, relacionando as praticas
musicais as diferentes dimensbées da vida social, cultural, politica, histérica, economica,
estética e ética. A propria BNCC estabelece, portanto, que a analise da dimensao
politica e econémica da misica é contetido obrigatdorio do Ensino Fundamental.

15.4 O componente Historia na BNCC

Historia integra a area de Ciéncias Humanas, com Geografia. A organizacao por ano articula
unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades, codificadas no padrao
EF + ano + HI + nimero (por exemplo, EFO6HI01). O documento estrutura o percurso em
torno de trés procedimentos centrais, explicitados em seu texto introdutorio: identificacao,
comparacao, contextualizacao, interpretaciao e analise de processos historicos, com
énfase no trabalho com fontes e na nocao de que a Histo6ria é conhecimento produzido, e nao
relato dado.

Do ponto de vista politico-social, trés pontos merecem atencao critica:

11. A ampliacdo declarada da histéria africana, indigena e latino-americana em relagio a
curriculos anteriores — avango que exige, para se efetivar, formacao docente e materiais
correspondentes.

12. A organizacao predominantemente cronolégica e eurocéntrica em alguns blocos,
criticada por entidades da area durante o processo de elaboracao.

13. A tensao entre a prescricao nacional de habilidades e a autonomia do professor para
partir de problemas do presente e do territério — tensdo que a parte diversificada pode
e deve absorver.

15.5 O componente Lingua Portuguesa na BNCC

Lingua Portuguesa organiza-se em quatro praticas de linguagem — leitura/escuta,
producao de textos, oralidade e analise linguistica/semio6tica — distribuidas por campos de
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atuacao: campo da vida cotidiana, campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e
pesquisa, campo jornalistico-midiatico e campo de atuagao na vida ptblica.

Essa organizacao €, em si, uma vitdria teorica da tradi¢do de Geraldi, Bakhtin, Marcuschi e
Rojo: o objeto de ensino € o texto em situacao, e nao a nomenclatura gramatical. O campo
de atuacao na vida publica é de especial interesse para esta disciplina: nele estao os géneros
que permitem exercer direitos — requerimento, abaixo-assinado, carta de reclamacao, artigo
de opinido, estatuto, ata, regimento. Ensinar esses géneros € contetido curricular obrigatorio e
formacao politica.

15.6 As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em
Medicina

A formagao médica niao é regida pela BNCC, mas por Diretrizes Curriculares Nacionais
proprias, editadas pela Camara de Educagiao Superior do Conselho Nacional de Educagio. A
Resolucao CNE/CES n° 3, de 20 de junho de 2014, foi o marco por mais de uma década; foi
substituida pela Resolucao CNE/CES n° 3, de 30 de setembro de 2025, publicada no
DOU de 1° de outubro de 2025, que instituiu novas DCN para o curso.

Elementos estruturantes que atravessam ambas as versdes e interessam diretamente a
dimensao politico-social:

« Perfil do egresso — formacao geral, humanista, critica, reflexiva e ética, com atuacao
nos diversos niveis de atencao a satde, orientada pelos principios do SUS.

« Eixos da formacao — Atencdo a Saide, Gestdo em Saude e Educacdao em Sadde (na
formulacao de 2014), com a educacao e a gestao reconhecidas como competéncias do
médico, e ndo apenas atribuicoes de outros profissionais.

+ Referéncia a realidade epidemiologica e profissional — os contetidos devem
relacionar-se ao processo saude-doenca do cidadao, da familia e da comunidade.

+ Metodologias ativas e protagonismo discente, com indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao.

« Estagio curricular obrigatorio (internato) com carga horaria minima e insercao
significativa na rede publica, incluindo Atencao Basica e Urgéncia e Emergéncia.

+ Nucleo Docente Estruturante e avaliacio permanente do projeto
pedagogico.
Recomenda-se ao estudante ler o texto integral da resolucao vigente no portal do MEC/CNE e
compara-lo com o Projeto Pedagogico do seu curso. A distancia entre os dois é, ela
propria, objeto de analise politico-social.

15.7 As Diretrizes Curriculares Nacionais de Arquitetura e Urbanismo

O curso de Arquitetura e Urbanismo ¢ regido pela Resolucao CNE/CES n° 2, de 17 de
junho de 2010, que instituiu as DCN da area alterando dispositivos da Resolucao CNE/CES
n° 6/2006, posteriormente alterada pela Resolucdo CNE/CES n° 1, de 26 de marco de 2021, e
substituida pela Resolucao CNE/CES n° 1, de 11 de julho de 2025.

Pontos de interesse politico-social:
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Perfil do egresso — formacao generalista, com compreensao das necessidades sociais,
culturais, estéticas e econdmicas e das relacdes entre o espaco construido, o ambiente
natural e a coletividade.

Organizacao dos conteiidos em nicleo de conhecimentos de fundamentacio,
nicleo de conhecimentos profissionais e trabalho de curso, com estagio supervisionado.

Articulacao com a Lei n°® 12.378/2010, que define as atribuicdes profissionais, e
com a Lei n® 11.888/2008, que institui a assisténcia técnica gratuita para habitacao
de interesse social.

Extensao universitaria curricularizada (Resolucio CNE/CES n° 7/2018), que
torna obrigatoria a destinacdo de, no minimo, 10% da carga horaria dos cursos de
graduacao a atividades de extensao — dispositivo que institucionaliza, em todas as cinco
areas, a articulacdo entre academia e realidade socioeconémica de que trata esta
unidade.

15.8 Criticas aos documentos normativos

Os documentos sao objeto de criticas consistentes na literatura da area e no debate educacional
mais amplo:

7.

10.

11.

A polivaléncia nao foi resolvida. As quatro linguagens da Arte permanecem em um
unico componente, com carga horaria indefinida.

Fragilizacao da Arte e das Humanidades no Ensino Médio. A organizacao por
itinerarios formativos e areas do conhecimento reduziu a presenca especifica desses
componentes.

Processo de elaboraciao. Pesquisadores como Elizabeth Macedo, Nilda Alves e
Antonio Flavio Barbosa Moreira questionaram a conducao do processo da BNCC, a
influéncia de atores privados e a reducdo da participacao das entidades académicas nas
versoes finais.

Risco de centralizacao curricular. Uma base nacional pode ser instrumento de
equidade — garantindo direitos de aprendizagem — ou de padronizacdo e controle,
especialmente quando associada a avaliacoes de larga escala e a materiais didaticos
estruturados.

Distincia entre norma e condicoes. Definir habilidades ou competéncias nao
produz professor licenciado, instrumento musical, biblioteca com acervo, preceptor no
SUS, sala adequada ou dotagao para ATHIS.

2.

A postura profissional adequada nao é nem a adesdo acritica nem a recusa. E o uso

estratégico: esses sao hoje os documentos normativos mais fortes de que o profissional
dispoe para exigir condicoes. Usa-los como instrumento de reivindicacao, sem tomé-los como
horizonte ultimo do trabalho, é a atitude politicamente mais produtiva.

15.9 Do documento ao planejamento: exemplo de sequéncia didatica

interdisciplinar

Titulo: A paisagem sonora e a memoria do meu bairro - Etapa: 4° ano (anos iniciais) ou

adaptavel aos anos finais - Duracao: 6 encontros de 50 minutos - Componentes
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articulados: Arte/Musica, Historia, Lingua Portuguesa — com possibilidade de parceria com
equipes de saude e de arquitetura em projetos de extensao.

Encontro | Atividade Objeto de conhecimento /
componente
1 Roda de escuta: quais sons existem no caminho Contextos e praticas (Musica);
de casa até a escola? Registro em lista coletiva oralidade (LP)
2 Caminhada sonora pelo entorno; registro em Materialidades (Msica); historia

audio no celular e em desenho; conversa com um | oral (Historia)
morador antigo

3 Classificacao dos sons: altura, duracao, Elementos da linguagem (Mfsica)
intensidade, timbre; construcao de legenda
grafica

4 Criacao de partitura grafica coletiva da paisagem | Notacdo e registro (Musica);
sonora; producao de legenda escrita producao de textos (LP)

5 Realizacao sonora da partitura com voz, corpo e Processos de criacao (Mtsica)

objetos; ensaio e ajustes

6 Apresentacao e roda de avaliacdo: que sons Contextos e praticas (Musica);
desapareceram do bairro? Quem decide os sons vida publica (LP); memoria
da cidade? Producao de carta ao poder piblico (Historia)

Articulacao politico-social: o encontro final converte a atividade estética em anélise social
— poluicao sonora, transformacao urbana, sons do trabalho, sons religiosos, silenciamento de
praticas culturais — e desemboca em um género de atuaciio na vida publica. E a realizacdo
concreta, na escola basica, do que Schafer propds como ecologia acustica, do que Pollak
chamou de memorias subterraneas e do que Freire chamou de leitura de mundo.

Avaliacao sugerida: registro processual (portfélio de dudios, desenhos, partitura e textos),
autoavaliacdo e observacao de critérios de participacao, escuta e criacdo — nao de execucao
técnica correta.

SINTESE DO CAPITULO

A BNCC é normativa, mas nao é curriculo, e prevé parte diversificada onde a cultura local
encontra respaldo legal. Em Musica, organiza-se em cinco objetos de conhecimento e inscreve
a analise critica dos usos sociais da miisica como contetido obrigatério; em Histéria, estrutura
o trabalho com fontes e processos; em Lingua Portuguesa, organiza-se por praticas de
linguagem e campos de atuacao, incluindo o campo da vida publica. Medicina e Arquitetura
sdo regidas por Diretrizes Curriculares Nacionais proprias, recentemente revisadas, que
vinculam a formacao ao SUS e a funcao social do espaco. Nenhum desses documentos resolve,
por si, a distancia entre norma e condigoes.

PARA REFLETIR
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1. Compare a habilidade EF69AR16 (ou uma habilidade de Histéria e outra de Lingua
Portuguesa) com o que vocé observou em aula. Ela esta sendo desenvolvida? Como?

2. A BNCC é instrumento de equidade ou de controle? Sustente uma posicao reconhecendo os
argumentos contrarios.

3. Leia o Projeto Pedagdgico do seu curso e confronte-o com as DCN vigentes da sua area. Onde
estdo as maiores distancias?
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16. Pesquisa, extensao e educacao

16.1 Por que o profissional deve pesquisar

Lawrence Stenhouse formulou a proposta do professor pesquisador: o curriculo nao é
pacote a ser aplicado, mas hipotese a ser testada na pratica; e quem a testa € o professor. Menga
Lidke e Marli André, em Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas (1986),
consolidaram no Brasil a perspectiva de que a sala de aula é campo legitimo de investigacao
sistematica. Na saude, a formulacdo equivalente é a educacio permanente (Ceccim e
Feuerwerker); na arquitetura, a pesquisa aplicada e a extensao vinculadas a demandas
reais.

Trés justificativas se somam:

Epistemologica. O conhecimento sobre a pratica nao se produz apenas na universidade. O
saber experiencial — na formulacdo de Tardif — precisa ser sistematizado para se tornar
publico, comunicavel e criticavel.

Politica. Profissional que pesquisa produz evidéncias; profissional que produz evidéncias tem
argumento. A defesa da educacdo musical em uma reuniao de secretaria, ou de um programa
de ATHIS em uma audiéncia publica, é mais forte quando sustentada por dados coletados no
proprio municipio.

Pedagoégica. A pesquisa desnaturaliza a rotina. Observar sistematicamente a propria pratica
revela padroes invisiveis: quem fala, quem é chamado, quem toca o instrumento, quem
permanece calado, quem espera mais tempo, quem ¢ interrompido.

16.2 Abordagens e tipos de pesquisa

Antdnio Carlos Gil, em Métodos e técnicas de pesquisa social, oferece a classificacdo mais
usada no Brasil:

Critério Tipos

Quanto a natureza Basica; aplicada
Quanto a abordagem Quantitativa; qualitativa; mista
Quanto aos objetivos Exploratoéria; descritiva; explicativa

Quanto aos procedimentos | Bibliografica; documental; experimental; levantamento; estudo de
caso; pesquisa-acio; pesquisa participante; etnografica

Para a pratica curricular desta disciplina, trés procedimentos sao especialmente pertinentes:

Estudo de caso. Robert Yin o define como investigacio empirica de um fendmeno
contemporaneo em seu contexto real, sobretudo quando as fronteiras entre fenomeno e
contexto nao sao evidentes. Exemplo: a implementacao do ensino de musica em uma escola
especifica; a organizacao do acolhimento em uma UBS; a trajetéria de um projeto de ATHIS.

Pesquisa-acao. Michel Thiollent a caracteriza como pesquisa associada a uma acao ou a

resolucao de um problema coletivo, em que pesquisadores e participantes estao envolvidos de
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modo cooperativo. Exemplo: construir, com os professores da escola, uma proposta de
insercao da musica no PPP e acompanhar seus efeitos.

Etnografia e observacao participante. Adequada para compreender significados
atribuidos pelos sujeitos as suas praticas — abordagem consolidada na etnomusicologia, na
antropologia da satide e na etnografia urbana.

Maria Cecilia de Souza Minayo, em O desafio do conhecimento, sistematiza a pesquisa
qualitativa em satde e educacdo, insistindo que a abordagem qualitativa trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes — dimensoes nao
redutiveis a operacionalizacio de variaveis.

16.3 Instrumentos de coleta

Instrumento ‘ Quando usar Cuidados

Observacao (estruturada, | Compreender a pratica tal como Definir foco previamente; registrar

semi ou livre) ocorre no mesmo dia

Diario de campo Registro continuo de observagdes | Separar descrigdo de interpretacao
e impressoes

Entrevista (estruturada, | Acessar percepcoes e trajetorias Roteiro flexivel; gravar com

semiestruturada, autorizacao; transcrever

narrativa)

Questionario Levantar dados de muitos Testar previamente; evitar
sujeitos perguntas indutoras

Analise documental PPP, planos, diarios, documentos | Considerar o documento como
curriculares, planos municipais, discurso, ndo como espelho da
plano diretor realidade

Registro audiovisual e Documentar praticas e espacos Autorizagao de uso de imagem

fotografico obrigatoria

Dados secundarios INEP/QEdu, DATASUS, IBGE, Verificar ano-base, metodologia e
SNIS, portais de transparéncia recorte territorial

16.4 Analise dos dados

Laurence Bardin, em Andalise de contetido, propoe trés fases: pré-analise (organizacao e leitura
flutuante); exploracao do material (codificacao e categorizacao); e tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacio. E o procedimento mais utilizado em pesquisas educacionais
brasileiras de abordagem qualitativa.

Duas adverténcias metodologicas frequentes em bancas:

4. Categorizar nao é resumir. Categorias devem ser construidas a partir do material e
articuladas ao referencial tebrico, nao decalcadas do roteiro de entrevista.

5. Descrever nao é analisar. Relatar o que se viu é etapa necessaria; analisar exige
confrontar o observado com o referencial teorico e com a literatura da area.

84



16.5 Etica em pesquisa

Toda pesquisa com seres humanos estd submetida a normas éticas. No Brasil, as Resolucoes
do Conselho Nacional de Satide n® 466/2012 e n° 510/2016 — esta ultima especifica para as
ciéncias humanas e sociais — estabelecem principios que o pesquisador iniciante deve
observar:

+ Consentimento livre e esclarecido dos participantes; assentimento no caso de
criancas e adolescentes, com consentimento dos responsaveis.
« Autorizacao institucional da escola, da unidade de satide ou do érgao publico.

+ Anonimato e confidencialidade, salvo autorizacao expressa em contrario.

+ Devolutiva dos resultados a comunidade pesquisada — principio ético e politico
frequentemente negligenciado.

« Autorizacio especifica para uso de imagem e som.

« Para pesquisas em satde, submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e,
quando aplicavel, a CONEP, via Plataforma Brasil.

+ Observancia da Lei Geral de Protecao de Dados (Lei n°® 13.709/2018) no
tratamento de dados pessoais e sensiveis.

16.6 Roteiro para a pesquisa in loco

O programa desta disciplina prevé pesquisa in loco de a¢des e propostas curriculares. Segue
um roteiro operacional em oito passos, aplicavel a escolas, unidades de satde e territorios
urbanos:

1. Delimitacao. Formule uma pergunta especifica e respondivel. “Como é a educacao musical
no Brasil?” ndo é pergunta de pesquisa. “Como o componente Arte é organizado e quem o

ministra na Escola X?” é. “Como o acolhimento é realizado na UBS Y?” é. “Que instrumentos
do Estatuto da Cidade foram efetivamente aplicados no municipio Z?” é.

2. Referencial. Selecione de trés a cinco autores que sustentarao a analise. Um trabalho com
referencial enxuto e bem utilizado supera um com trinta citacoes decorativas.

3. Autorizacao. Contato formal com a gestdo; apresentacdo dos objetivos; termos de
consentimento; quando exigido, submissao ao CEP.

4. Instrumentos. Elabore o roteiro de observacao (ver Anexo A) e o roteiro de entrevista
antes de ir a campo.

5. Coleta. Realize no minimo trés observacoes em dias distintos, entrevistas com os
profissionais responsaveis e com a coordenacdo/gestao, e analise dos documentos
institucionais (PPP e plano do componente; plano municipal de satde; plano diretor e
legislacao urbanistica).

6. Organizacao. Transcreva, categorize, tabule.

7. Analise. Confronte os dados com o referencial. Busque ativamente o que contraria
sua hipoétese inicial — é isso que distingue pesquisa de confirmacao de preconceito.

8. Relatoério e devolutiva. Redija conforme o Anexo B e devolva os resultados ao campo.
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16.7 Extensao universitaria como articulacao institucionalizada

A Resolucdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018, estabelece as Diretrizes para a
Extensao na Educacdo Superior Brasileira e determina que no minimo 10% da carga
horaria dos cursos de graduacao seja destinada a atividades de extensao, integradas a
matriz curricular. Trata-se do dispositivo normativo que institucionaliza precisamente o
objetivo da terceira unidade desta disciplina: a articulacdo entre os conhecimentos da
academia e a realidade socioeconomica.

A curricularizacdo da extensao exige, contudo, vigilancia critica: extensio nao ¢é
assistencialismo nem prestacdo de servico gratuito que substitua politica publica. Na
formulacao de Paulo Freire em Extensdo ou comunicac¢do?, a extensao so é formativa quando
¢ comunicacio dialégica, com interlocutores reconhecidos como sujeitos de saber.

SINTESE DO CAPITULO

O profissional pesquisador (Stenhouse; Liidke e André) produz conhecimento sobre sua
propria pratica, com ganhos epistemologicos, politicos e pedagogicos. Gil classifica os tipos de
pesquisa; Yin fundamenta o estudo de caso; Thiollent, a pesquisa-acdo; Minayo, a abordagem
qualitativa; Bardin, a analise de contetido. A ética em pesquisa nao é formalidade burocrética,
e a devolutiva ao campo € obrigacao politica. A curricularizacao da extensdo institucionaliza a
articulacdo entre academia e realidade — desde que nao se converta em assistencialismo.

PARA REFLETIR

1. Formule trés perguntas de pesquisa possiveis a partir do seu campo de pratica. Qual é a mais
respondivel no tempo disponivel?

2. Que dado poderia contrariar sua expectativa inicial sobre o campo observado? Como vocé o
buscaria?

3. Uma acdo de extensdo que vocé conhece é comunicacao dialégica ou entrega de pacote
pronto? Justifique com evidéncias.
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17. Da academia a realidade socioeconomica: propostas de
acao

17.1 Interdisciplinaridade e contextualizacao

Hilton Japiassu e Ivani Fazenda introduziram no Brasil o debate sobre interdisciplinaridade.
Fazenda insiste que ela ndo é técnica de organizacao de contetidos, mas atitude — de busca,
de reciprocidade, de humildade diante do saber do outro campo. Distin¢oes operacionais tteis:

+ Multidisciplinaridade: varios componentes tratam do mesmo tema sem articulagao
real (cada um faz sua parte sobre “folclore”).

« Interdisciplinaridade: os componentes constroem juntos um objeto comum, com
problema compartilhado.

« Transdisciplinaridade: o objeto atravessa e ultrapassa as fronteiras disciplinares.

O erro mais comum ¢é a subordinacao: a musica serve a Historia; a Historia vira pretexto
para redacao; a satide é reduzida a palestra na escola; a arquitetura entra como “desenho
bonito” do cartaz. Interdisciplinaridade legitima exige que cada campo mantenha
objetivos especificos enquanto contribui para o objeto comum. Nas equipes de saude, a
formulacao correspondente é a interprofissionalidade: a Educacao Interprofissional (EIP),
recomendada pela OMS, define-se como a situacdo em que profissionais de duas ou mais areas
aprendem com, sobre e entre si.

17.2 Identidade, cultura e territorio

Vera Maria Candau e Stuart Hall fundamentam o trabalho com identidade e diferenca. Duas
armadilhas a evitar:

Essencialismo — tratar a cultura local como pura, fixa e homogénea. A cultura popular
maranhense é dinamica, incorpora tecnologia, dialoga com o mercado e se transforma;
congela-la em versdo “auténtica” é uma forma de museificacao.

Folclorizacao — reduzir a manifestacdo cultural a apresentacdo decorativa em data
comemorativa, sem estudo de seus sistemas musicais, de sua historia e de suas disputas sociais.

O critério de qualidade é simples e exigente: a manifestacio é estudada como
conhecimento ou apenas exibida como enfeite? Estudar o bumba meu boi significa
analisar seus toques, sua organizagdo ritmica, os diferentes sotaques, a funcdo de cada
instrumento, os processos de aprendizagem entre os brincantes, a economia da brincadeira e
sua histéria de perseguicio e reconhecimento — objeto simultaneamente musical, historico,
linguistico, econdmico e espacial.

17.3 Banco de propostas: Musica

« Cartografia sonora da comunidade (anos iniciais e finais) — mapeamento dos sons
do bairro, partitura grafica e realizacao coletiva. Articula Schafer, Freire e a BNCC (ver

secao 15.9).

87



Atelié de criacao de cancoes (anos finais) — estudo de estrutura de cancao,
composicao coletiva sobre tema gerador, gravacao e publicacio. Articula Freire, Paynter
e Green.

Laboratorio de escuta critica (anos finais e EJA) — analise comparada de musicas
de diferentes épocas: quem produz, quem financia, quem lucra, que valores veicula.
Articula Adorno, Apple e a habilidade EF69AR16.

Mestres na escola (todas as etapas) — residéncia de mestres de cultura local, com
planejamento conjunto professor-mestre. Articula Queiroz, Green e as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008. Exige remuneracao formal do mestre — ponto
politico inegociavel.

Grupo instrumental inclusivo (contraturno) — instrumental diversificado,
adaptacoes e multiplos modos de participacao.

Estadio escolar digital (anos finais) — producao musical com ferramentas gratuitas;
discussao sobre autoria, direitos, plataformas e inteligéncia artificial.

17.4 Banco de propostas: Historia

Arquivo escolar da comunidade — coleta e catalogacao de fotografias, documentos
e objetos de moradores, com exposicao e devolutiva publica.

Histodria oral do bairro — entrevistas com moradores antigos sobre transformacoes
urbanas, trabalho, festas e conflitos; producao de podcast ou caderno de memorias.

Inventario de toponimos e monumentos — quem nomeia as ruas e quem estia em
bronze; producdo de proposta de nomeacdo alternativa encaminhada a Camara
Municipal.

Oficina de analise de fontes e checagem — trabalho com documentos reais e com
conteddo digital circulante, ensinando procedimentos de verificagao.

Roteiro histérico-patrimonial — percurso guiado pelos estudantes no centro da
cidade ou no bairro, articulando Histéria e Arquitetura.

17.5 Banco de propostas: Lingua Portuguesa

Atelié de géneros da vida publica — producdo real de requerimento, abaixo-
assinado ou carta de reclamacdo sobre um problema do entorno escolar, com envio
efetivo ao 6rgao competente.

Jornal ou radio escolar — producao coletiva com pauta, apuracdo, ediciao e
circulacao; articula oralidade, escrita e multiletramentos.

Clube de leitura com curadoria compartilhada — acervo definido com
participacdo dos estudantes, incluindo autoras mulheres, autores negros e indigenas e
literatura maranhense.

Oficina de variacao linguistica — coleta de falas da comunidade e analise
sistematica, com discussao explicita sobre preconceito linguistico (Bagno, Bortoni-
Ricardo).

Projeto de acessibilidade textual — reescrita de comunicados da escola em
linguagem simples; produc¢ao de material bilingue Libras/Portugués.
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17.6 Banco de propostas: Medicina e satde

- Diagnostico situacional de territdrio — caracterizacdo da area de abrangéncia de
uma equipe de Satide da Familia com dados secundéarios e observacao, culminando em
priorizacdo de problemas com a equipe.

+ Roda de educaciao popular em satde — grupo tematico construido a partir das
perguntas dos usuarios, e nao de pauta prescrita; articula Freire e Vasconcelos.

+ Projeto Terapéutico Singular (PTS) de um caso complexo — exercicio de clinica
ampliada (Campos) com participacao de mais de uma categoria profissional.

« Observatorio do acesso — mediciao do tempo de espera, do tempo de consulta e da
resolutividade, com devolutiva a equipe e ao conselho local de satde.

« Acao interprofissional na escola — atividade conjunta entre estudantes de satde e
professores da educacao bésica sobre um tema definido pela escola (saiide mental,
alimentacao, satde bucal, uso de telas), com avaliacao dos efeitos.

17.7 Banco de propostas: Arquitetura e Urbanismo
+ Escritorio-escola de ATHIS — atendimento a familias de baixa renda com projeto e
orientacdo técnica, sob supervisao docente, articulado a Lei n° 11.888/2008.

+ Leitura comunitaria do territério — mapeamento participativo de problemas e
potencialidades, com producao de material devolvido a associacao de moradores.

« Observacao da vida no espaco publico — aplicacio do método de Gehl em um
trecho urbano, com contagem de fluxos e permanéncias e proposta de intervencao de
baixo custo.

« Diagnostico de acessibilidade de um equipamento publico (escola, UBS, praca)
conforme a NBR 9050, com relatorio entregue a gestao.

« Acompanhamento do plano diretor — leitura da legislacdo urbanistica municipal,
participacdo em audiéncia publica e producdo de nota técnica estudantil.

17.8 Propostas integradoras entre as cinco areas

Projeto integrador O que cada area aporta

Memoria e paisagem Misica: escuta e criacao - Historia: memoria e fontes orais - LP:
sonora do bairro registro e géneros publicos - Arquitetura: leitura do espaco e poluicao
sonora - Saude: efeitos do ruido e satide ambiental

Festa popular maranhense | Miusica: sistemas ritmicos e vocais - Historia: trajetéria de perseguicao
como objeto de estudo e reconhecimento - LP: oralidade, toadas e narrativa - Arquitetura:
espaco da brincadeira e do arraial - Satde: promocao da satde,
cuidado coletivo, prevencao em grandes aglomeracoes

Escola como equipamento | Arquitetura: acessibilidade, conforto, actistica - Satide: satide escolar e
publico ambiente - Musica e Arte: uso do espago para pratica coletiva -
Histéria: memdria da instituicao - LP: comunicacgdo escola-
comunidade

89



Educagao, Sociedade e Politica — dimensao politico-social

Projeto integrador O que cada area aporta

Direito a cidade e direito a | Todas: mapeamento dos equipamentos culturais, de satide e
cultura educacionais do municipio e da sua distribuicdo territorial, com
producdo de relatorio pablico

17.9 Avaliacao nas cinco areas

Avaliar é o ponto de maior fragilidade da pratica profissional em todas as areas. Alguns
principios sustentados pela literatura (Swanwick, Hentschke, Franca; Luckesi e Hoffmann na
avaliacao escolar em geral; avaliacdo por competéncias e feedback formativo na educacao
médica):
« Avaliar o processo, nao apenas o produto. Portfélio, registros sequenciais, diario
do estudante, logbook.

« Avaliar todas as dimensoes centrais — criacdo, apreciacio e execu¢ao na musica;
leitura, producao e analise em lingua; conhecimento, habilidade e atitude na clinica;
conceito, técnica e viabilidade no projeto.

« Tornar os critérios explicitos e negociados com os estudantes antes da atividade
(rubricas).

« Incluir autoavaliacao e avaliacao entre pares, com roteiros orientados.

+ Descrever mais do que classificar. O relato qualitativo do percurso comunica mais
do que uma nota.

Dimensao O que observar Instrumento

Criacao / autoria Iniciativa, originalidade, uso dos Registro do processo, produto
elementos da area criado

Apreciacao / Capacidade de descrever, comparar e Roda de escuta ou leitura, texto,

analise contextualizar ficha

Execucao / Precisdo, ajuste ao grupo, adequacao a Observacao, gravacao processual,

desempenho situacao checklist estruturado

Participacao e ética | Escuta do outro, colaboracao, Observacao sistematica,
persisténcia, postura autoavaliacao

17.10 Sintese da Parte III: a articulacao como projeto

Articular academia e realidade socioeconomica nao é aplicar teoria a pratica — como se a teoria
estivesse pronta e a pratica fosse apenas seu campo de aplicacdo. E estabelecer um movimento
de mao dupla: a realidade interroga a teoria, exige sua revisao e produz
conhecimento novo; a teoria oferece instrumentos para ler a realidade além da
aparéncia.

Para o estudante que conclui este percurso — em Musica, Historia, Letras, Medicina ou
Arquitetura —, trés compromissos concretos sintetizam o que foi discutido:
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1. Compromisso epistemoldégico — conhecer profundamente o préprio campo e sua
pedagogia, recusando tanto o diletantismo quanto o tecnicismo.

2. Compromisso politico — reconhecer que cada escolha profissional é uma escolha sobre
o mundo, e assumi-la conscientemente.

3. Compromisso ético — garantir a todos, e ndo apenas aos que ja chegam privilegiados, o
direito ao conhecimento elaborado, ao cuidado qualificado e ao espaco digno.

PARA REFLETIR

1. Escolha uma das propostas dos bancos acima e detalhe-a em plano completo, com objetivos,
habilidades ou competéncias de referéncia, recursos, desenvolvimento e avaliacao.

2. Como remunerar e reconhecer institucionalmente o mestre de cultura, o agente comunitario
ou o mestre de obras que participa da atividade formativa? Que caminhos administrativos
existem no seu municipio?

3. Que critérios de avaliacdo vocé usaria para ndo penalizar quem chega sem experiéncia
prévia, mantendo exigéncia de aprendizagem?
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Consideracoes finais

Este e-book partiu de uma pergunta aparentemente simples — por que cursos que formam
professores de musica, professores de historia, professores de lingua portuguesa, médicos e
arquitetos dedicam tempo curricular a dimensao politico-social? — e chegou a uma resposta
que atravessa trés niveis.

No nivel da estrutura, vimos que a educacao ¢ simultaneamente produto e produtora da
vida social. Durkheim explicou sua funcao integradora; Marx, Gramsci e Althusser revelaram
sua inscricao nas relacoes de poder; Bourdieu e Passeron demonstraram como ela converte
heranca social em mérito individual — e como o “dom”, seja musical, literario ou criativo, é
uma das ficcOes mais eficazes desse mecanismo. Saviani recusou o fatalismo dessas analises e
reafirmou o direito de todos ao saber sistematizado; Freire fundou a pratica dialégica sobre o
reconhecimento de que nenhuma educacao é neutra.

No nivel da pratica, vimos que o curriculo € territoério de disputa (Apple, Silva, Bernstein,
Sacristan, Goodson), que a organizacao institucional ensina o que nenhum plano declara — o
curriculo oculto, que Hafferty documentou também no hospital e que a arquitetura materializa
em alvenaria —, e que a profissdo docente brasileira sofreu um processo historico de
burocratizacdo (Mendonga) e proletarizacdao (Enguita, Contreras), aprofundado pelo regime
contemporaneo de performatividade (Ball) e replicado, com nomes diferentes, na medicina e
na arquitetura. Contra essa tendéncia, uma tradicio robusta — Giroux, Novoa, Tardif, Schon,
Shulman, Pimenta, Arroyo, Gatti — sustenta a reconstrucao do profissional como intelectual e
produtor de saber.

No nivel da acao, vimos que a Educacao Basica brasileira universalizou o acesso sem superar
a desigualdade; que as tendéncias pedagogicas coexistem hibridamente nas préaticas reais; que
os métodos e metodologias de cada area exigem recontextualizacdo critica; que a BNCC e as
Diretrizes Curriculares Nacionais de Medicina e de Arquitetura oferecem instrumentos
normativos utilizaveis, mas insuficientes; e que a pesquisa e a extensdo sdo os meios pelos
quais o profissional transforma sua experiéncia em conhecimento ptblico e em argumento
politico.

Uma tltima consideracao sobre o modo de defender cada uma dessas areas. Ao longo destas
paginas, sustentou-se repetidamente que a defesa mais fragil é aquela que justifica um campo
por seus efeitos colaterais — a musica melhora o desempenho em Matematica, a Histdria
desenvolve o raciocinio, a leitura amplia o vocabulario para as provas, a satide reduz custos, a
arquitetura valoriza o imével. Essas justificativas concedem, implicitamente, que o campo nao
vale por si.

A defesa solida é outra, e é de natureza politico-social: a musica, o conhecimento
histérico, o dominio pleno da lingua, o cuidado em saide e o espaco digno sao
parte do patrimonio comum da humanidade, e o acesso a eles nao pode depender
da renda familiar. Onde nao ha escola publica com professor licenciado, s6 aprende quem
pode pagar. Onde nao ha SUS resolutivo, s se cuida quem pode pagar. Onde nao h4 assisténcia
técnica, s6 tem projeto quem pode pagar. E exatamente isso o que a Constituicdo, a LDB, a Lei
Organica da Sadde, o Estatuto da Cidade, a Agenda 2030 e o proprio bom senso democratico
nao autorizam.
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O profissional que compreende a dimensdo politico-social de seu trabalho ndo se torna
militante em detrimento do técnico, nem socitlogo em detrimento do especialista. Torna-se,
simplesmente, alguém que sabe o que faz e por que faz — capaz de escolher repertorio,
fontes, textos, condutas e partidos de projeto com critério; de planejar com intencionalidade;
de avaliar com justica; e de argumentar em defesa de sua area diante de quem decide sobre
orcamentos, concursos e cargas horarias.

Ensinar, cuidar e projetar, como diz a epigrafe deste livro, ¢ mais do que formar técnicos: é
formar sujeitos capazes de ouvir o mundo. E ouvir o mundo, como se procurou demonstrar
aqui, é sempre um ato politico.
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Educagao, Sociedade e Politica — dimensao politico-social

Anexo A — Roteiros de observacao de campo

Os roteiros abaixo sao instrumentos de apoio. Devem ser adaptados ao problema de pesquisa
formulado e nunca aplicados mecanicamente. Separe sempre descricao de
interpretacao.

A.1 Identificacao (comum a todos os campos)

Instituicao: - Natureza: () municipal () estadual () federal
() privada - Puablico atendido: - Data(s) da observagao:
Turmas / equipes / trechos observados:

A.2 Escola-campo — dimensao institucional e politica
14. A escola possui Projeto Politico-Pedagogico atualizado? Ele menciona Arte, Musica,
Historia e Lingua Portuguesa? De que modo?

15. Existe conselho escolar em funcionamento? Como sdo tomadas as decisoes
pedagobgicas?

16. A escola adota material didatico estruturado de origem privada? Isso alcanca quais
componentes?

17. Ha participacao da comunidade na vida escolar? Sob que formas?

A.3 Escola-campo — os componentes curriculares
12. Quantas aulas semanais de Arte, Historia e Lingua Portuguesa existem por turma? Elas
ocorrem efetivamente?
13. Qual a formacao dos professores responsaveis? Licenciatura em qué?
14. Que linguagens artisticas sao efetivamente trabalhadas?
15. As aulas ja foram cedidas para outras atividades? Com que frequéncia e por qué?

16. H4 evidéncia de trabalho com as Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 fora do més de
novembro?

A.4 Escola-campo — condic¢Ooes materiais

6. Existe espaco especifico para as aulas de Arte/Musica? Como € a acustica?

7. Que instrumentos e equipamentos estao disponiveis? Em que estado? Quem os
adquiriu?

8. Ha biblioteca com acervo, horario de funcionamento e responsavel? Ha acervo de
partituras e materiais didaticos?

9. A edificacao é acessivel conforme a NBR 9050? Registre barreiras concretas.

A.5 Escola-campo — a pratica observada

4. Como a aula se organiza no tempo (acolhida, desenvolvimento, fechamento)?
5. Que atividades ocorrem: apreciacao, execucao, criacao, exposicao, leitura, producao,
analise? Em que proporcao?
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6.
7.

8.
9.

Qual repertorio, fonte ou texto é utilizado? Quem o escolheu?

Como o professor lida com o erro? Como distribui a palavra, os instrumentos e o tempo
de fala?

Que tracos de tendéncias pedagogicas (Cap. 14) sao identificaveis?

Que mensagens do curriculo oculto (Cap. 5) vocé identifica?

10. Como os estudantes reagem? Quem se engaja e quem se afasta? Que repertorios trazem

espontaneamente?

11. Ha estudantes com deficiéncia? Como participam? H4 intérprete de Libras?

A.6 Unidade de satide — roteiro especifico

4.

5.

6.

7

Que servico é este e qual sua populacdo adscrita? Que dados do territério estdo
disponiveis na unidade?

Como se da o acolhimento? Quem faz a primeira escuta e em que espaco (ha
privacidade)?

Qual o tempo médio de espera e o tempo médio de consulta observados?

7. A equipe é multiprofissional? Ha reunido de equipe regular? Discutem-se casos?

8.

0.

Como o servico se comunica com o usuario: linguagem, cartazes, orientacoes escritas?
Sao compreensiveis?

Ha Conselho Local de Satide em funcionamento? Como a populacao participa?

10. Que acoes de educacao em satide ocorrem? Sao prescritivas ou dialogicas?

11. Que barreiras concretas de acesso vocé observou (transporte, horario, fila, falta de

insumo, acessibilidade)?

A.7 Territério urbano — roteiro especifico

Delimite um trecho (uma quadra, uma rua, uma praca) e registre em planta ou croqui.

Usos e permanéncias: quem esta no espaco, em que horarios, fazendo o qué? Ha
onde sentar e sombra?

Mobilidade: as calcadas sdo continuas, largas e acessiveis? Como sao as travessias?
Ha transporte publico?

Infraestrutura: pavimentacao, drenagem, iluminacdo, coleta de residuos,
abastecimento e esgotamento sanitario.

Edificacoes: predominam construcoes com ou sem projeto? Ha sinais de
autoconstrucao, ampliacoes, riscos estruturais?

Equipamentos puablicos: escola, UBS, praca, quadra, biblioteca, centro cultural —
quais existem e a que distancia?

Marcas de memoria e de disputa: monumentos, nomes de ruas, pichacoes, placas,
muros, grades, dispositivos de hostilidade.

Legislacao incidente: zoneamento, ZEIS, area de preservacao, situacao fundiaria.

A.8 Registro livre (todos os campos)
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Descricao densa de uma cena significativa observada: o que aconteceu, quem estava envolvido,
o que foi dito, o que vocé sentiu — separando claramente descricao de interpretacao.
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Educagao, Sociedade e Politica — dimensao politico-social

Anexo B — Estrutura sugerida do relatorio de pesquisa in
loco

1. Capa e folha de rosto — instituicao, curso, disciplina, autores, titulo, local e ano.

2. Introducao (1 a 2 paginas) — contextualizacdo do tema; problema de pesquisa formulado
como pergunta; objetivo geral e especificos; justificativa (relevancia académica, social e
pessoal); breve indicacdo da estrutura do texto.

3. Referencial teorico (3 a 5 paginas) — discussao dos autores que sustentarao a analise.
Recomenda-se selecionar de trés a cinco referéncias centrais e articuli-las, em vez de acumular
citacoes. Todo autor citado no referencial deve reaparecer na analise.

4. Metodologia (1 a 2 paginas) — tipo de pesquisa (abordagem, objetivos, procedimentos);
caracterizacdo do campo; sujeitos participantes; instrumentos utilizados; periodo da coleta;
procedimentos de andlise; observancia dos aspectos éticos (incluindo, quando aplicavel,
aprovacao em CEP e conformidade com a LGPD).

5. Resultados e discussao (4 a 8 paginas) — organizados por categorias de analise, nao
pela cronologia das visitas. Cada categoria deve conter: apresentacao dos dados (excertos de
observacao, falas dos entrevistados, trechos de documentos); confronto com o referencial
teorico; interpretacao.

6. Consideracoes finais (1 a 2 paginas) — retomada do objetivo; principais achados; limites
do estudo; desdobramentos possiveis. Nao introduzir autores novos nesta secio.

7. Referéncias — conforme ABNT NBR 6023.

8. Apéndices e anexos — roteiros elaborados pelo pesquisador (apéndices) e documentos
obtidos no campo (anexos), incluindo termos de consentimento.

Critério O que significa

Coeréncia Problema, objetivos, metodologia e analise dialogam entre si
Fundamentacio Uso efetivo — ndo decorativo — do referencial

Densidade analitica O texto interpreta, ndo apenas descreve

Rigor ético Autorizagoes, anonimato, devolutiva, protecao de dados
Correcao formal Norma culta, ABNT, revisao
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Educagao, Sociedade e Politica — dimensao politico-social

Anexo C — Modelos de planejamento

C.1 Plano de aula de Musica alinhado a BNCC

Identificacao — Escola: - Professor(a):
Turma/Ano: - Componente: Arte — Unidade temética: Musica — Duracao:

18. Tema da aula

19. Objeto(s) de conhecimento (contextos e praticas / elementos da linguagem /
materialidades / notacao e registro / processos de criacao)

20.Habilidade(s) da BNCC (codigo e descricaio — EF15AR13 a EF15AR17 para anos
iniciais; EF69AR16 a EF69QAR23 para anos finais)

21. Objetivos especificos (verbos observaveis: identificar, executar, criar, comparar,
registrar...)

22 Justificativa politico-pedagogica — por que este contetido, com estes estudantes,
neste contexto? (esta secdo, ausente da maioria dos modelos, é o que torna o
planejamento um ato consciente e ndo uma rotina burocréatica)

23.Recursos necessarios

24.Desenvolvimento (ver quadro abaixo)

25.Avaliacao — critérios explicitos, instrumentos e forma de registro
26.Adaptacoes para inclusao — o que muda para garantir participagao de todos

27.Referéncias e repertorio utilizado

Momento Tempo Atividade O que o O que os

professor faz estudantes
fazem

Acolhida /

aquecimento

Problematizacao

Desenvolvimento
(apreciacao, execucao,
criacao)

Sistematizacao

Fechamento /
avaliacao

C.2 Plano de aula de Historia ou de Lingua Portuguesa

A estrutura é a mesma de C.1, substituindo os campos 2 e 3 por:
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Historia: unidade temaética, objeto de conhecimento e habilidade(s) da BNCC (padrao
EF__HI_); fontes utilizadas (tipo, autoria, data, procedéncia); procedimento
historiografico mobilizado.

Lingua Portuguesa: pratica de linguagem (leitura/escuta, producao, oralidade,
analise linguistica/semiotica); campo de atuacdo; género discursivo trabalhado;
situacao de producao (quem escreve, para quem, com que finalidade, em que suporte).

C.3 Plano de acao em saude (projeto de intervencao no territorio)

17.

Identificacao do servico e do territorio (populacdo adscrita, perfil
sociodemografico e epidemiologico).

18. Problema priorizado e justificativa da priorizacdo (critérios: magnitude, urgéncia,

19.

viabilidade, valor para a comunidade).

Nos criticos — causas sobre as quais € possivel atuar.

20.0Dbjetivos e resultados esperados, com indicadores.

21.

Acoes, responsaveis, prazos e recursos (incluindo articulacio intersetorial).

22 Participacao — como usuarios e conselho local foram envolvidos na definicao e no

acompanhamento.

23.Avaliacao e devolutiva — como e a quem os resultados serao apresentados.

C.4 Plano de atendimento em assisténcia técnica (ATHIS)

10.Identificacdo da familia e da situacdo fundiaria (posse, propriedade,

11.

12.

13.

14.

regularizacao, risco).

Levantamento — medicao, registro fotografico, patologias construtivas, condicoes de
salubridade (ventilacdo, insolacao, umidade, esgotamento).

Escuta do programa de necessidades — quem mora, como usa, o que pretende,
quanto pode investir, em que prazo.

Proposta técnica — partido, faseamento compativel com a capacidade de
investimento, especificacoes e detalhes executivos.

Orientacao construtiva — material entregue em linguagem acessivel, com desenhos
compreensiveis por quem vai executar.

15. Acompanhamento e responsabilidade técnica — RRT, visitas, ajustes.

16.

Encaminhamentos — programas municipais, regularizacao, assisténcia social.
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Educagao, Sociedade e Politica — dimensao politico-social

Anexo D — Banco de questoes para debate, seminario e
avaliacao escrita

D.1 Unidade 1 — A Sociedade e a Educacao (comum a todas as areas)
12. Explique, com base em Durkheim, por que a educacao é considerada um fato social. Que
limites essa concepcao apresenta do ponto de vista da teoria critica?

13. Diferencie as teorias nao criticas, critico-reprodutivistas e historico-critica na
classificacao de Saviani, indicando o papel que cada grupo atribui a escola.

14. Como os conceitos de capital cultural e violéncia simbdlica, em Bourdieu, ajudam a
compreender a ideologia do “dom” em qualquer campo profissional?

15. Discuta a afirmacao freireana de que nao existe pratica educativa neutra, aplicando-a a
uma decisao concreta da sua area.

16. Analise a distin¢ao entre modernidade e modernizacao e explique por que o Brasil é caso
de modernizacao conservadora.

17. Com base em Adorno e Horkheimer, discuta os efeitos da industria cultural sobre a
escuta, a leitura e a formacao da opinido. Que respostas pedagogicas sao possiveis?

18. Compare as funcoes manifestas e latentes da escola, exemplificando cada uma a partir
da sua area.

19. Explique os trés dominios da educacao em Biesta e discuta por que as artes e as
humanidades tendem a ser marginalizadas em sistemas orientados por mensuracao.

20.Diferencie educacao formal, ndo formal e informal e classifique trés praticas do seu
campo.

D.2 Unidade 2 — A dimensao politica na pratica pedagogica e
profissional
12. “Curriculo é selecdo, e toda sele¢do € politica.” Sustente essa tese com base em Apple e
Tomaz Tadeu da Silva.

13. Explique classificacdo, enquadramento e recontextualizacdo em Bernstein, aplicando-
0s a uma pratica observada.

14. O que é curriculo oculto? Identifique trés mensagens do curriculo oculto em uma aula,
em um servico de saiide e em um espaco construido.

15. Reconstitua o argumento de Mendonca sobre a passagem do educador de intelectual a
burocrata. Que evidéncias contemporaneas confirmam ou contestam essa tese?

16. Discuta o conceito de performatividade em Ball e seus efeitos especificos sobre
componentes e servicos nao avaliados por indicadores.

17. Explique a proposta de Giroux sobre o professor como intelectual transformador e
confronte-a com as condicoes reais de trabalho que vocé conhece.

18. Qual a diferenca entre educador musical, professor de instrumento, regente e oficineiro?
Por que a distin¢ao importa politicamente?
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19. Analise a implementacao das Leis n° 11.769/2008 e n° 13.278/2016, apontando avancos
e limites. Compare com a efetivacao da Lei n°® 11.888/2008 (ATHIS).

20.A polivaléncia no componente Arte é problema pedagdgico, politico ou ambos?
Justifique com base em Penna e Figueiredo.

21. Explique o conceito de consciéncia histoérica em Riisen e diferencie os quatro tipos de
narrativa histérica.

22.Com base em Pollak e Nora, discuta a relacdo entre memoria oficial, memorias
subterraneas e lugares de memoria em uma cidade que vocé conhece.

23.Explique a distin¢ao entre alfabetizacdo e letramento em Magda Soares e discuta suas
implicacoes politicas.

24.Discuta o preconceito linguistico como forma de violéncia simbolica, articulando Bagno
e Bourdieu.

25.Explique o modelo de determinantes sociais da satide e discuta suas consequéncias para
a conduta clinica.

26.Diferencie tecnologias leves, leve-duras e duras em Merhy e discuta o predominio das
tecnologias duras no modelo hegemonico.

27.Explique o quadrilatero da formacao em satide (Ceccim e Feuerwerker) e aplique-o ao
seu curso.

28.Explique o conceito de direito a cidade em Lefebvre e discuta sua efetivacao por meio
dos instrumentos do Estatuto da Cidade.

29.Com base em Maricato e Villaca, explique por que a informalidade urbana nao é falha,
mas condicao de funcionamento do mercado imobilirio brasileiro.

D.3 Unidade 3 — Academia e realidade socioeconomica
« Caracterize a estrutura da Educacao Basica brasileira e discuta os efeitos do regime de
colaboracao sobre a oferta nas areas menos avaliadas.

« Compare as pedagogias liberais e progressistas na classificacdo de Libaneo, indicando
como cada uma se manifesta na sua area.

+ Escolha dois métodos ativos da educacao musical e discuta suas possibilidades e limites
em uma escola publica brasileira.

« Explique a organizacdo do componente Arte na BNCC e analise criticamente a
formulacao da habilidade EF69AR16.

« Explique a organizacao de Lingua Portuguesa por praticas de linguagem e campos de
atuacao, e discuta a relevancia politica do campo de atuacao na vida publica.

« Analise as Diretrizes Curriculares Nacionais de Medicina e discuta o significado do eixo
Educacao em Satde no perfil do egresso.

« Analise as Diretrizes Curriculares Nacionais de Arquitetura e Urbanismo a luz da Lei n®
11.888/2008.

« A BNCC ¢ instrumento de equidade ou de padronizacao? Construa argumentos para os
dois lados e posicione-se.
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Justifique a importancia da pesquisa para o profissional da ponta, com base em
Stenhouse, Lidke e André e Tardif.

Diferencie estudo de caso, pesquisa-acdo e etnografia, indicando um problema de
pesquisa adequado a cada um.

Discuta a curricularizacao da extensao (Resolucado CNE/CES n° 7/2018) a luz de
Extensdo ou comunicacdo?, de Paulo Freire.

Elabore uma proposta interdisciplinar e contextualizada para uma instituicao do seu
municipio, explicitando como ela evita a folclorizacao e a subordinacao de um campo a
outro.
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Glossario

« Aparelho Ideolégico de Estado (AIE) — em Althusser, instituicdes que asseguram
a reproducao das relacoes de producao pela via da ideologia, e nao da forca; a escola é o
AIE dominante nas sociedades capitalistas maduras.

« Arbitrario cultural — em Bourdieu e Passeron, o conjunto de significados culturais
de um grupo social que a escola impde como cultura legitima e universal.

« ATHIS — Assisténcia Técnica para Habitacao de Interesse Social; direito assegurado
pela Lei n® 11.888/2008 as familias de baixa renda.

 Capital cultural — recursos culturais incorporados, objetivados ou institucionalizados
que conferem vantagem escolar a quem o0s possui.

« C(L)A(S)P — modelo de Swanwick que organiza a atividade musical em composicao,
apreciacao e execucao, tendo literatura e técnica como suportes.

+ Clinica ampliada — em Gastao Wagner de Sousa Campos, ampliacdo do objeto da
clinica da doenca para o sujeito em seu contexto, sem perda de rigor técnico.

« Colonialidade — permanéncia de hierarquias coloniais de poder, saber e ser apos o
fim formal do colonialismo.

+ Consciéncia historica — em Riisen, operacao mental que articula experiéncia do
passado, interpretacao do presente e expectativa de futuro para orientar a vida pratica.

« Curriculo oculto — conjunto de aprendizagens nao declaradas, transmitidas pela
organizacao e pelas relacoes institucionais.

+ Determinantes sociais da satide — condicbes sociais, econOmicas, culturais e
ambientais que explicam a maior parte das diferencas de saide entre grupos
populacionais.

« Direito a cidade — em Lefebvre, direito de participar da producdo do espago urbano,
e nao apenas de acessar o que a cidade ja oferece.

+ Educacao permanente em satide — formacao no trabalho, a partir dos problemas
do trabalho, com participacdo da equipe (Ceccim, Feuerwerker).

« Enquadramento — em Bernstein, grau de controle sobre selecdo, sequéncia, ritmo e
critérios da comunicacao pedagogica.
+ Géneros do discurso — em Bakhtin, formas relativamente estaveis de enunciado,

socialmente constituidas, com tema, estilo e construcao composicional préprios.

« Habitus — sistema de disposi¢coes duraveis incorporadas que orienta percepcoes,
gostos e praticas.

« Hegemonia — em Gramsci, direcao intelectual e moral exercida por um grupo social
mediante consenso, e nao apenas coergao.

+ Indastria cultural — em Adorno e Horkheimer, producido cultural organizada
segundo a légica industrial, com padronizacao e pseudoindividualizacao.

+ Letramento — em Magda Soares, uso social competente da leitura e da escrita em
praticas situadas, distinto da alfabetizac¢ao e a ela indissociavel.

+ Lugares de memodria — em Nora, cristalizacoes materiais ou simbdlicas de uma

memoria que deixou de ser vivida espontaneamente.
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Memodrias subterraneas — em Pollak, memorias excluidas da narrativa oficial que
sobrevivem em redes familiares e comunitarias.

Musicking (musicar) — em Small, a musica entendida como atividade social e
relacional, e ndo como objeto.

Paisagem sonora (soundscape) — em Schafer, o ambiente sonoro considerado
como campo de estudo, escuta e criagao.

PCK (conhecimento pedagégico do contetitdo) — em Shulman, saber especifico
que permite transformar o contetido em objeto ensinével.

Performatividade — em Ball, regime de governo que orienta as praticas por metas,
indicadores e exposicao de resultados.

Praxis — unidade entre agao e reflexao transformadora.

Proletarizaciao — perda de controle do trabalhador sobre a concepc¢ao e a execucao de
seu proprio trabalho.

Recontextualizacao — deslocamento e transformacao de um conhecimento ao passar
de seu campo de producao para o campo pedagogico.

Responsabilidade social das escolas médicas — em Boelen (OMS), dever de a
instituicao responder as necessidades prioritarias de satide da populacao.

Semiformacao — em Adorno, formacao convertida em acimulo de informacao e signo
de distincao, sem experiéncia formativa.

Subjetivacdo — em Biesta, dominio educacional relativo a constituicao do sujeito
capaz de agir com independéncia.

Tecnologias leves, leve-duras e duras — em Merhy, classificacdo do trabalho em
saude segundo o predominio do vinculo e da escuta, dos saberes estruturados ou dos
equipamentos e normas.

Violéncia simbélica — imposicdo dissimulada de significados como legitimos,
reconhecida como tal pelos proprios dominados.

ZEIS — Zonas Especiais de Interesse Social; instrumento do Estatuto da Cidade que
destina areas urbanas a habitacao de interesse social.

Zona de desenvolvimento proximal — em Vygotsky, distancia entre o que o sujeito
realiza autonomamente e o que realiza com mediacao.
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