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"Toda a democracia da escola pablica consistiu em
permitir ao ‘pobre’ uma educacéo pela qual pudesse
ele participar da elite” (Teixeira, 1989, p. 4al).

TEIXEIRA, Anisio. Educacdo nao é privilégio. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 70, n.

|66, p. 430-4b2, 1333.



RESUMO

sta monografia analisa o pensamento e a “performance” de Anisio Teixeira,

buscando compreender sua proposta educacional como uma via para a re-

forma e a transformacao da sociedade brasileira. A pesquisa parte da proble-
matica acerca de como o projeto educacional de Teixeira pode ser compreendido
como instrumento de democratizag¢ao, reducao das desigualdades e construcao
da cidadania. Desenvolvida mediante pesquisa bibliografica e abordagem qua-
litativa, a investigacao examina o contexto historico de formacao do educador,
sua participagao no movimento da Escola Nova, sua concepc¢ao de escola publi-
ca, educacao integral, democracia e responsabilidade estatal. A analise evidencia
gue Anisio Teixeira ultrapassou a perspectiva de uma reforma estritamente peda-
gogica, defendendo a educacao publica como fundamento para a construcao de
uma sociedade democratica. Destaca-se, ainda, a atualidade de suas proposicoes
diante de desafios contemporaneos relacionados a desigualdade educacional, a
democratizagcao do ensino, a educacao integral e a qualidade da escola publica.
Conclui-se que sua “via educacional” constitui importante referéncia para com-
preender a relacao entre educacao, democracia e transformacao social no Brasil,
permanecendo relevante para a reflexao sobre politicas publicas e os caminhos
da educacao brasileira no século XXI. No entanto, faz-se mister frisar o cariz re-
formista da proposta “sub examine”, sem cosmovisao revolucionaria. Contudo,
a reacao foi da mesma forma hostil, porquanto qualquer avanco popular, posto
gue inerente ao liberalismo, recebia tratamento revolucionario.

Palavras-chave: Anisio Teixeira; educacao publica; democracia; Escola Nova;
educacao brasileira



ABSTRACT

understand his educational proposal as a pathway for the reform and trans-

formation of Brazilian society. The research addresses how Anisio Teixeira's
educational project can be understood as an instrument for democratization, re-
duction ofinequalities, and citizenship building. Developed through bibliographic
research and a qualitative approach, the study examines the educator’s historical
context, his participation in the New School movement, and his conception of
public education, comprehensive education, democracy, and state responsibility.
The analysis demonstrates that Anisio Teixeira went beyond the perspective of
a strictly pedagogical reform, advocating public education as a foundation for
building a democratic society. It also highlights the contemporary relevance of
his propositions in view of current challenges related to educational inequality,
democratization of education, comprehensive education, and the quality of pu-
blic schools. The study concludes that his “educational pathway” constitutes an
important reference for understanding the relationship between education, de-
mocracy, and social transformation in Brazil, remaining relevant to reflections on
public policies and the future of Brazilian education in the twenty-first century.
However, it is essential to emphasize the reformist nature of the proposal *sub
examine*, which lacked a revolutionary worldview. Nevertheless, the reaction was
equally hostile, inasmuch as any popular advance—even one inherent to libera-
lism—was treated as revolutionary.

This monograph analyzes the thought and work of Anisio Teixeira, seeking to

Keywords: Anisio Teixeira; public education; democracy; New School; Brazi-
lian education.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

A educacao ocupa lugar central nos processos de transformacao social, po-
litica e cultural de uma sociedade. No Brasil, essa compreensao ganhou especial
relevancia ao longo do século XX, periodo marcado por profundas mudancas na
organizacao do Estado, na economia, nas relacdes sociais e nas formas de partici-
pacao politica. Em meio a esse cenario, diferentes intelectuais e educadores pas-
saram a questionar as estruturas tradicionais do sistema educacional brasileiro
e a defender a necessidade de uma escola capaz de responder as demandas de
uma sociedade em processo de modernizagao. Entre esses pensadores, desta-
ca-se Anisio Teixeira, cuja trajetdria intelectual e atuagao no campo educacional
constituem importante referéncia para a compreensao dos projetos de renova-
¢ao da educacao brasileira.

Nascido em 1900, na Bahia, Anisio Teixeira desenvolveu uma trajetoria mar-
cada pela atuagao como educador, administrador publico, intelectual e formu-
lador de politicas educacionais. Sua formacao e seu contato com diferentes
correntes do pensamento pedagogico contribuiram para a construgcao de uma
concepcao de educacao que ultrapassava a transmissao de conteudos escolares.
Para o educador, a escola deveria desempenhar uma funcao social mais ampla,
contribuindo para a formacao integral dos individuos e para a consolidacao de
uma sociedade democratica. Nesse sentido, a educacao nao poderia ser compre-
endida como privilégio de determinados grupos sociais, mas como um direito
fundamental e uma responsabilidade publica.

A relevancia de seu pensamento esta relacionada, sobretudo, a defesa de
uma escola publica, gratuita, laica, obrigatdria e de qualidade, capaz de propor-
cionar oportunidades educacionais mais amplas a populac¢ao brasileira. Essa con-
cepcgao representava uma ruptura com um modelo educacional historicamente
marcado pela seletividade, pela desigualdade de acesso e pela concentracao das
oportunidades de escolarizagcao. Anisio Teixeira entendia que uma sociedade de-
mocratica exigia cidadaos preparados para participar de forma consciente da
vida social e politica e, para isso, a educacao deveria constituir uma das principais
bases da experiéncia democratica.

O periodo histdérico em que Anisio Teixeira desenvolveu sua atuacao foi ca-
racterizado por intensas disputas em torno dos rumos da educacao nacional. A
passagem da Primeira Republica para a Era Vargas, as transformacdes decor-
rentes da urbanizacao e da industrializacao e o crescimento das demandas por
escolarizacao criaram condi¢des para o surgimento de novos debates acerca da
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funcao da escola e do papel do Estado na educacgao. Nesse contexto, 0o movimen-
to da Escola Nova ganhou espaco entre intelectuais brasileiros que defendiam
uma profunda renovacao das praticas, instituicdes e politicas educacionais. Ani-
sio Teixeira tornou-se um dos principais representantes desse movimento, arti-
culando principios pedagdgicos renovadores com uma concepg¢ao mais ampla
de democracia e desenvolvimento social.

A influéncia do pensamento de John Dewey foi particularmente importante
na formacao intelectual de Anisio Teixeira. A partir do contato com a filosofia prag-
matista e com experiéncias educacionais norte-americanas, o educador brasileiro
passou a valorizar a experiéncia, a participacao, a investigacao e a relacao entre
escola e sociedade. Entretanto, sua apropriacao dessas ideias nao ocorreu de ma-
neira meramente passiva. Anisio buscou interpreta-las a luz das especificidades
brasileiras, considerando os problemas historicos relacionados a desigualdade so-
cial, ao acesso restrito a educacao e a fragilidade das instituicées democraticas.
Dessa forma, seu pensamento pode ser compreendido como uma tentativa de
formular respostas educacionais para os desafios concretos do Brasil.

A participacao de Anisio Teixeira no movimento de renovac¢ao educacional
brasileiro alcangcou um de seus momentos mais significativos com sua atuagao
no contexto do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, publicado em 1932. O
documento defendia a construcao de um sistema nacional de educacao orien-
tado por principios de universalizacao, laicidade, gratuidade e responsabilidade
publica. Embora o Manifesto tenha sido resultado da participacao de diferentes
intelectuais, sua perspectiva dialogava profundamente com as concepc¢des de-
fendidas por Anisio Teixeira ao longo de sua trajetdria. A educacao era apresenta-
da como elemento estratégico para a constru¢cao de uma nova sociedade, capaz
de enfrentar as desigualdades e ampliar as possibilidades de participacao social.

Essa perspectiva também se expressou em experiéncias concretas desen-
volvidas por Anisio Teixeira. Entre elas, destaca-se o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, implantado em Salvador, que materializou uma proposta de educacao
integral por meio da articulacao entre a Escola-Classe e a Escola-Parque. A expe-
riéncia buscava oferecer aos estudantes nao apenas ensino formal, mas também
atividades culturais, artisticas, esportivas, sociais e de preparag¢ao para a vida co-
letiva. A proposta revelava uma concepc¢ao de escola como espaco de formacgao
integral do individuo, antecipando debates que permanecem presentes nas po-
liticas educacionais brasileiras contemporaneas.

Diante desse contexto, a presente monografia tem como tema Anisio Tei-
xeira e a reforma do Brasil por meio da educacao, buscando compreender seu
pensamento e sua atuagao como parte de um projeto mais amplo de trans-
formacao da sociedade brasileira. A pesquisa parte da compreensao de que a
proposta educacional anisiana nao pode ser analisada exclusivamente sob a
perspectiva pedagdgica, uma vez que suas concepcdes estavam profundamente
relacionadas a questdes politicas, sociais e culturais. Assim, discutir Anisio Teixeira
significa também discutir o proprio papel atribuido a educacao na construcao de
um projeto de pais.

O problema que orienta esta pesquisa pode ser formulado da seguinte ma-
neira: em que medida o projeto educacional de Anisio Teixeira pode ser compre-
endido como uma proposta de reforma social e de construcao democratica do
Brasil? A partir dessa questao, busca-se analisar como suas ideias acerca da esco-
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la publica, da educacao integral, da democracia, da igualdade de oportunidades
e do desenvolvimento nacional constituiram uma proposta de transformacao da
realidade brasileira.

Diante disso, o objetivo geral consiste em compreender o pensamento e
a atuacao de Anisio Teixeira no contexto das reformas educacionais brasileiras,
analisando a educag¢ao como instrumento de democratizagao e transformacao
social. Como objetivos especificos, pretende-se contextualizar a formacao inte-
lectual e a atuacao politica e educacional de Anisio Teixeira; analisar sua partici-
pacao no movimento da Escola Nova e no processo de renovacao da educagao
brasileira; discutir sua concepc¢ao de escola publica, educacao integral e demo-
cracia; e refletir sobre a atualidade de suas ideias diante dos desafios educacio-
nais brasileiros do século XXI.

No que se refere a metodologia, a pesquisa caracteriza-se como bibliogra-
fica e de abordagem qualitativa, fundamentada na analise de obras de Anisio
Teixeira, estudos académicos sobre sua trajetdria e producao intelectual, além
de trabalhos relacionados a historia da educacao brasileira e ao movimento da
Escola Nova. A analise buscara estabelecer relacdes entre o contexto historico, as
ideias educacionais e as experiéncias institucionais desenvolvidas pelo educador.

A relevancia desta pesquisa encontra-se na permanéncia de questdes en-
frentadas por Anisio Teixeira na realidade educacional brasileira. As desigualda-
des de acesso e permanéncia na escola, os desafios relacionados a qualidade
do ensino, a necessidade de ampliagcao da educacao integral e a relagcao entre
educacao e democracia continuam compondo importantes debates nacionais.
Nesse sentido, revisitar o pensamento anisiano permite ndao apenas recuperar
uma trajetdria historica, mas também identificar elementos capazes de contri-
buir para a compreensao dos dilemas contemporaneos da educacao brasileira.

Desse modo, esta monografia esta organizada em capitulos que inicialmen-
te apresentam o contexto histdrico e a formacao intelectual de Anisio Teixeira;
posteriormente, discutem o movimento da Escola Nova e a construcao de um
novo projeto educacional brasileiro; em seguida, analisam sua concepc¢ao de
educacao como instrumento de reforma e desenvolvimento do pais e sua re-
lacdo com a democracia. Por fim, discute-se a atualidade de seu pensamento
diante dos desafios da educacao brasileira contemporanea. Pretende-se, assim,
demonstrar que a “via educacional” proposta por Anisio Teixeira representava
mais do que uma reforma dos métodos e das instituicdes escolares: constituia
uma aposta na educacao publica como fundamento para a constru¢cao de uma
sociedade mais democratica, participativa e socialmente integrada.

Anisio Teixeira e a reforma do Brasil
a via educacional I 2



CAPITULO 2

ANISIO TEIXEIRA E O BRASIL EM TRANSFORMAGCAO: CONTEXTO
HISTORICO E FORMAGAO INTELECTUAL

Compreender o pensamento e a atuagao de Anisio Teixeira exige, inicialmen-
te, situa-lo no contexto histérico de profundas transformacdes que marcaram o
Brasil nas primeiras décadas do século XX. O pais atravessava um processo de re-
organizacgao politica, econdmica e social, acompanhado pela expansao das cida-
des, pelo crescimento das atividades industriais, pela emergéncia de novos gru-
pos sociais e pela redefinicao das relagcdes entre Estado e sociedade. No campo
educacional, essas mudancas colocavam em evidéncia as limitacdes de um siste-
ma marcado pelo acesso restrito a escolarizacao e pela insuficiéncia das politicas
publicas destinadas a educacao. Nesse cenario, a educacao passou progressiva-
mente a ser compreendida por diferentes intelectuais como uma questao estra-
tégica para a modernizacao nacional, estabelecendo-se um intenso debate sobre
o papel da escola na formacao dos individuos e na construg¢ao do futuro do pais.

E nesse ambiente de transformacdes que se insere a formacéo de Anisio
Spinola Teixeira, nascido em Caetité, na Bahia, em 1900. Sua trajetoria inicial foi
marcada por uma formacao profundamente influenciada pela tradicao catdlica,
especialmente pelos estudos realizados em instituicdes jesuitas, seguida pela
formacao juridica no Rio de Janeiro, concluida em 1922. Essa formacao revela uma
caracteristicaimportantedesuatrajetdria:apassagemdeumambienteintelectual
inicialmente tradicional para uma concepc¢ao educacional progressivamente
marcada pela defesa da escola publica, laica, democratica e comprometida com
a formacao integral do individuo. Em 1924, ao assumir o cargo de inspetor-geral
do ensino na Bahia, Anisio ingressou efetivamente no campo da administracao
educacional, iniciando uma trajetdria que o transformaria em um dos principais
formuladores e gestores da educacgao brasileira no século XX.

A formacao intelectual de Anisio Teixeira também foi profundamente in-
fluenciada pelas experiéncias educacionais que vivenciou fora do Brasil. Suas
viagens de estudos a Europa g, posteriormente, aos Estados Unidos, permitiram-
-lhe conhecer diferentes sistemas de ensino e estabelecer contato com novas
concepcdes pedagogicas. Particularmente decisiva foi sua experiéncia na Uni-
versidade de Columbia, onde realizou estudos de pds-graduacao e entrou em
contato com o pensamento de John Dewey. A influéncia de Dewey contribuiu
para ampliar sua compreensao sobre a relacao entre educacao, experiéncia, de-
mocracia e sociedade, oferecendo elementos tedricos para a elaboracao de uma
concepcao educacional que se distanciava da mera transmissao e memaorizacao
de conteudos. Contudo, a incorporacao dessas ideias nao significou uma simples
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reproducao de modelos estrangeiros, mas um esforco de interpretacao e adap-
tacao as condicdes historicas e sociais brasileiras.

A partir dessa formacao e de sua experiéncia administrativa, Anisio Teixeira
passou a ocupar posicao de destaque no movimento de renovacao educacional
brasileiro, especialmente a partir das décadas de 1920 e 1930. Sua atuacao na re-
forma do ensino da Bahia, posteriormente no Distrito Federal, sua participagao
Nno movimento da Escola Nova e sua assinatura do Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova, em 1932, demonstram a articulacao entre sua formacao inte-
lectual e sua intervencao concreta na realidade educacional. Sua trajetdria, por-
tanto, ndo pode ser compreendida apenas como a de um educador preocupado
com meétodos pedagdgicos, mas como a de um intelectual que identificava na
educacao uma das principais vias para a construcao de uma sociedade democra-
tica e para a transformacao das estruturas sociais brasileiras. Este capitulo, nesse
sentido, busca compreender o contexto histdrico que condicionou sua atuacao,
sua formacao intelectual e as experiéncias que contribuiram para a construcao
de seu pensamento educacional, estabelecendo as bases necessarias para, Nos
capitulos seguintes, analisar sua proposta de reforma do Brasil pela educacao.

O Brasil entre a Primeira Republica e a Era Vargas

A compreensao da trajetdria intelectual e politica de Anisio Teixeira exige
que sua atuacgao seja situada no contexto de profundas transformacgdes experi-
mentadas pelo Brasil entre as primeiras décadas republicanas e a ascensao de
Getulio Vargas ao poder, em 1930. Esse periodo foi marcado pela passagem de
uma ordem politica estruturada sobre praticas oligarquicas e pelo predominio
de uma economia agroexportadora para um cenario progressivamente caracte-
rizado pela urbanizacao, industrializacao, emergéncia de novos grupos sociais e
ampliacao dos debates acerca da participacao politica e dos direitos sociais. Lon-
ge de representar uma ruptura imediata com as estruturas herdadas do Império
e da escravidao, a Primeira Republica combinou instituicdes formalmente repu-
blicanas com mecanismos tradicionais de dominag¢ao social e politica. Por essa
razao, compreender a crise da Primeira Republica e a reorganizacao do Estado
apos 1930 € fundamental para identificar as condi¢cdes histdricas que favorece-
ram a emergéncia de projetos de reforma nacional nos quais a educag¢ao passou
a ocupar posicao estratégica (Fausto, 2013; Schwarcz; Starling, 2015).

A Primeira Republica, iniciada com a Proclamacao da Republica em 1889 e
encerrada com a Revolucao de 1930, apresentou como uma de suas principais
caracteristicas a existéncia de uma estrutura politica fortemente vinculada aos
interesses das elites regionais. A Constituicao de 1891 instituiu o federalismo e
estabeleceu principios republicanos, mas a efetivacao da cidadania permaneceu
bastante limitada. O sistema eleitoral excluia amplos segmentos da populagao,
especialmente mulheres, analfabetos e grande parcela das camadas populares,
enquanto as relacdes politicas nos municipios eram frequentemente mediadas
pelo poder dos grandes proprietarios rurais. Nesse contexto, o chamado corone-
lismo funcionava como mecanismo de articulacao entre os interesses locais e as
estruturas estaduais e federais, favorecendo praticas como o controle eleitoral, o
clientelismo e a troca de favores politicos. A Republica, portanto, nao significou
automaticamente a democratizacao da sociedade brasileira; ao contrario, coe-
xistiram instituicdes republicanas modernas e relacdes sociais profundamente
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marcadas pela desigualdade (Carvalho, 1987; Fausto, 2013).

A questao da cidadania constitui, nesse sentido, uma das chaves interpreta-
tivas fundamentais para compreender a Primeira Republica. A formacao de uma
sociedade republicana dependia nao apenas da substituicdo da monarquia por
um novo regime politico, mas também da construcao de condi¢cdes concretas
para a participacao dos individuos na vida publica. Entretanto, a exclusao elei-
toral e as desigualdades sociais restringiam significativamente essa possibilida-
de. Ao analisar a experiéncia republicana brasileira, Carvalho (1987) demonstra
que a incorporagao da populacao a esfera politica ocorreu de maneira limitada e
contraditoria, especialmente no espaco urbano. O caso do Rio de Janeiro, entao
capital federal, evidencia a distancia existente entre as instituicdes politicas e a
experiéncia cotidiana de grande parte da populacao. A Republica apresentava-se
como um regime moderno, mas nao havia conseguido estabelecer uma relacao
consistente entre cidadania politica, direitos sociais e participacao popular. Essa
contradicao seria posteriormente incorporada aos debates sobre a necessidade
de moderniza¢ao das instituicdes brasileiras e sobre o papel da educac¢ao na for-
macao do cidadao.

Paralelo as limitacdes politicas, o Brasil atravessava transformacdes econé-
micas relevantes. Embora a economia permanecesse fortemente dependente
da producao e exportacao de produtos primarios, especialmente o café, a expan-
sao das atividades comerciais, financeiras e industriais produziu alteracdes na
estrutura social. A concentracao da producao cafeeira em determinadas regides,
particularmente no Sudeste, favoreceu a acumulagao de capitais e a expansao
de infraestrutura ferroviaria e urbana, ao mesmo tempo em que o crescimento
das cidades estimulou a formacao de novos segmentos sociais. A industrializagao
brasileira ainda era incipiente quando comparada aos paises capitalistas centrais,
mas apresentava crescimento significativo nas primeiras décadas do século XX.
A Primeira Guerra Mundial e, posteriormente, a crise econémica internacional de
1929 contribuiram para evidenciar os limites do modelo agroexportador e fortale-
ceram os debates acerca da necessidade de diversificacao econdmica e de maior
intervencao estatal (Fausto, 2013; Schwarcz; Starling, 2015).

As mudancas econdémicas foram acompanhadas pela emergéncia de no-
vos atores sociais e politicos. Trabalhadores urbanos, setores médios, intelectuais,
militares e grupos ligados ao processo de industrializacao passaram a reivindi-
car maior participacao na vida publica e mudancas na organizacao do Estado.
Na década de 1920, movimentos como o tenentismo expressaram parte da in-
satisfacao existente com as estruturas politicas da Primeira Republica. Embora
0 movimento reunisse diferentes perspectivas e nao pudesse ser reduzido a um
projeto politico homogéneo, os levantes tenentistas revelavam o desgaste do sis-
tema oligarquico e a existéncia de setores que defendiam reformas politicas e
institucionais. Fausto (2013) pontua que, ao mesmo tempo, intelectuais e artistas
guestionavam modelos culturais considerados inadequados a realidade brasilei-
ra, contribuindo para a construcao de novas interpretacdes sobre a identidade e
o futuro do pais. O processo de modernizacao, portanto, nao se restringia a eco-
nomia: alcancava também a cultura, a politica e a educacao.

No campo educacional, as contradicdes da Primeira Republica eram particu-
larmente evidentes. A expansao do ensino nao acompanhava as necessidades de
uma populagao crescente e de uma sociedade que se urbanizava. O analfabetis-
Mo permanecia elevado, o acesso a escola era profundamente desigual e inexistia
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um sistema nacional de educacao capaz de assegurar de maneira uniforme o di-
reito a escolarizagao. A educacao basica permanecia submetida, em grande me-
dida, as iniciativas dos estados e municipios, produzindo diferencas importantes
entre regides e grupos sociais (Schwarcz; Starling, 2015). Nesse cenario, a escola
comecgou a ser percebida por intelectuais e reformadores como uma instituicao
estratégica para enfrentar os problemas nacionais. A educac¢ao passou, gradati-
vamente, a ser associada nao somente a instrucao individual, mas a formacao da
cidadania, a modernizagao social e a construcao de uma identidade nacional.

E nesse ambiente que se desenvolvem as reformas educacionais da década
de1920 e queganhaforcaomovimentoderenovacao pedagogica posteriormente
identificado com a Escola Nova. Educadores como Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho e Anisio Teixeira passaram a questionar praticas tradicionais € a
defender uma reorganizacao mais ampla dos sistemas de ensino. A educacao era
progressivamente concebida como uma questao publica e como instrumento de
transformacao social. A emergéncia desse pensamento nao pode ser dissociada
das transformacdes econdmicas e politicas do periodo, pois a construcao de
uma sociedade urbana, industrial e moderna exigia novas formas de formacao
dos individuos. Posteriormente, o movimento dos educadores renovadores
encontraria no contexto posterior a 1930 condi¢cdes politicas particularmente
importantes para a formulacao de projetos de reorganizacao educacional (Nagle,
2007T; Araujo, 2016).

A crise da Primeira Republica intensificou-se no final da década de 1920.
A crise econdmica mundial de 1929 atingiu duramente a economia brasileira e
agravou as tensodes relacionadas a politica de valorizacao do café. No campo po-
litico, a decisao do presidente Washington Luis de apoiar a candidatura de Julio
Prestes rompeu o equilibrio tradicional entre as principais forcas oligarquicas.
Minas Gerais aproximou-se do Rio Grande do Sul e articulou-se com outros seto-
res oposicionistas, formmando a Alianca Liberal, que lancou Getulio Vargas para a
Presidéncia e Joao Pessoa para a Vice-Presidéncia. A derrota eleitoral de Vargas,
em marco de 1930, nao encerrou as disputas. A articulacao entre setores civis
oposicionistas e grupos militares, somada ao assassinato de Joao Pessoa, contri-
buiu para a radicalizacao do conflito politico. Em outubro daquele ano, iniciou-se
o0 movimento armado que culminaria na deposicao de Washington Luis e na in-
terrupcao da posse de Julio Prestes (Fausto, 2013). A documentacao do CPDOC
registra que a Revolucao de 1930 resultou da convergéncia entre setores politicos
dissidentes e militares, especialmente os chamados tenentes, em um contexto
de crise do sistema oligarquico.

A chegada de Getulio Vargas ao poder, em novembro de 1930, inaugurou
uma nova etapa da historia politica brasileira. Entretanto, a chamada Revolu-
¢cao de 1930 nao deve ser compreendida simplesmente como uma substituicao
completa das antigas elites por um novo grupo dirigente. O periodo posterior foi
marcado por disputas entre diferentes projetos politicos, econdmicos e sociais,
envolvendo oligarquias regionais, militares, trabalhadores, setores empresariais,
intelectuais e grupos reformistas. O Governo Provisorio promoveu mudancas na
organizacao do Estado, ampliou a centralizacao administrativa e criou novas ins-
tituicdes, entre elas o Ministério da Educacao e Saude Publica. Ao mesmo tempo,
a auséncia inicial de uma ordem constitucional e as disputas entre os grupos
qgue haviam participado da derrubada da Primeira Republica produziram ten-
sdes que se expressaram, entre outros acontecimentos, na Revolucao Constitu-
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cionalista de 1932 (Gomes, 2013; Schwarcz; Starling, 2015). O movimento paulista
pressionou o Governo Provisorio pela constitucionalizagdo do pais e contribuiu
para a convocacgao da Assembleia Nacional Constituinte, instalada em 1933, que
resultaria na Constituicao de 1934.

A reorganizacgao politica posterior a 1930 produziu, portanto, condicdes par-
ticulares para o debate educacional. O novo governo demonstrava interesse em
ampliar a intervencao federal na educacao, enquanto educadores e intelectu-
ais disputavam os fundamentos que deveriam orientar essa politica. Nesse con-
texto, a criacdo do Ministério da Educacao e Saude Publica e a realizagao da IV
Conferéncia Nacional de Educacao, em 1931, revelaram a centralidade crescente
atribuida a questao educacional. A propria atuacao de Anisio Teixeira se inseriu
diretamente nesse processo: em 193], ele assumiu a Diretoria Geral de Instrucao
Publica do Distrito Federal e passou a participar de iniciativas destinadas a re-
organizacao do ensino. No ano seguinte, tornou-se um dos signatarios do Ma-
nifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, documento que defendia uma ampla
reconstrucao do sistema educacional brasileiro (Araujo, 2016; Nunes, 2000).

Desse modo, a passagem da Primeira Republica para a Era Vargas deve ser
interpretada como um processo de transicao marcado simultaneamente por
rupturas e permanéncias. O enfraguecimento das estruturas oligarquicas, a cen-
tralizacdo do Estado, a expansao urbana, as mudancas econdmicas € a emer-
géncia de novos atores sociais abriram espaco para projetos de modernizacao
do pais, mas nao eliminaram as desigualdades histdricas que estruturavam a
sociedade brasileira (Gomes, 2013). E justamente nessa tensdo entre um Brasil
que buscava modernizar suas instituicdes e outro que permanecia marcado pela
exclusao social que se deve compreender a emergéncia do pensamento educa-
cional de Anisio Teixeira. Assim, o contexto da Primeira Republica e da Era Vargas
nao constitui apenas o pano de fundo de sua trajetoéria: representa uma dimen-
sao essencial para compreender por que a educagao assumiu, em seu pensa-
mento, uma funcao tao decisiva no projeto de reforma e reconstrucao do Brasil.

As transformacgodes sociais, politicas e econémicas do Brasil no
inicio do Século XX

As primeiras décadas do século XX constituiram um periodo decisivo para a
compreensao da formacao do Brasil republicano e das condi¢des histdricas que
favoreceram a emergéncia de novos projetos de sociedade e de educacao. A Pro-
clamacao da Republica, em 1889, nao significou uma ruptura imediata com as
estruturas econémicas, sociais e politicas herdadas do Império. Ao contrario, a
Primeira Republica preservou importantes mecanismos de concentracao de po-
der, dependéncia econdmica e desigualdade social, ao mesmo tempo em que
promoveu mudangas que alteraram progressivamente a configuracao do pais.
A expansao da economia cafeeira, o crescimento das cidades, a imigracao, o de-
senvolvimento das atividades industriais, a formacao do operariado e a amplia-
¢cao dos setores meéedios produziram novas demandas sociais e politicas. Nesse
contexto, consolidou-se uma sociedade em transicao, na qual estruturas tradi-
cionais coexistiam com formas emergentes de modernidade, criando tensodes
gue seriam decisivas para os debates sobre a necessidade de reformas nacionais
(Fausto, 2013).

7




Capitulo 2

No campo politico, a Primeira Republica foi marcada pela predominancia
das oligarquias estaduais e pela articulagcao entre os interesses das elites agrarias
e o funcionamento das instituicdes republicanas. A Constituicao de 1891 estabe-
leceu um modelo federativo que ampliou a autonomia dos estados, favorecendo
a atuacao de grupos oligarquicos regionais. A chamada politica dos governado-
res, consolidada durante o governo de Campos Sales, estruturou uma relacao de
reciprocidade entre o poder federal e as oligarquias estaduais, garantindo sus-
tentacao politica ao governo central em troca da preservagcao da autonomia e
da influéncia das elites locais. Esse sistema contribuiu para limitar a participagao
efetiva de amplos segmentos da populacao na vida politica nacional. O exercicio
da cidadania permaneceu condicionado por mecanismos eleitorais excludentes,
pelo controle local do voto e pela influéncia dos chamados coronéis, evidencian-
do a distancia entre os principios formais do regime republicano e as praticas
politicas efetivamente estabelecidas (Carvalho, 2016).

Essa contradicao entre a instituicao de uma Republica fundada discursiva-
mente na ideia de cidadania e a manutencao de estruturas sociais profunda-
mente desiguais constitui um dos elementos fundamentais para compreender
os dilemas do periodo. A abolicao da escravidao, ocorrida em 1888, havia produ-
zido juridicamente a liberdade dos escravizados, mas nao foi acompanhada de
politicas sistematicas de integracao social, econdmica e educacional da popu-
lacdo negra. A transicao para o trabalho livre ocorreu em um contexto de forte
desigualdade, no qual a populacao recéme-liberta encontrou enormes obstaculos
para acessar propriedade, educacao, emprego estavel e participacao politica. Pa-
ralelamente, a expansao da imigracao europeia, particularmente para as regides
economicamente mais dinamicas, alterou a composi¢cao do mercado de traba-
Iho e das cidades. Assim, a modernizagao brasileira nao significou a superacao
das hierarquias sociais herdadas do periodo escravista, mas sua reorganizacao
em novas bases (Carvalho, 2016; Fausto, 2013).

A economia brasileira, por sua vez, permanecia fortemente dependente
do modelo agroexportador, tendo o café como principal produto de exportagao
e como importante fonte de receitas e de acumulacao de capital. A cafeicultu-
ra, especialmente concentrada em Sao Paulo, desempenhou papel fundamental
Nna organizacao da economia nacional e na constituicao de infraestrutura, redes
ferroviarias, instituicdes financeiras e atividades comerciais. Entretanto, a propria
expansao da economia cafeeira contribuiu para criar condicdes materiais para o
surgimento de novas atividades econémicas. Parte dos capitais acumulados no se-
tor exportador foi direcionada para empreendimentos urbanos e industriais, favo-
recendo a diversificacdo econdmica. Essa relacao entre agricultura de exportagcao
e industrializacao é objeto de amplo debate historiografico, mas estudos reconhe-
cem que a expansao industrial brasileira nas primeiras décadas republicanas este-
ve relacionada a uma combinacao de fatores internos e externos, nao podendo ser
explicada por uma unica variavel (Furtado, 2007; Fonseca; Salomao, 2017).

A industrializacao brasileira apresentou crescimento particularmente sig-
nificativo nas primeiras décadas do século XX, ainda que distante de constituir
uma economia plenamente industrial. As atividades fabris concentraram-se
principalmente em Sao Paulo e no Rio de Janeiro, envolvendo setores como o
téxtil, alimentos, bebidas e outros bens de consumo. A Primeira Guerra Mundial
contribuiu para alterar as condicdes do comércio exterior, dificultando a entra-
da de produtos manufaturados estrangeiros e estimulando a produg¢ao nacio-
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nal. A historiografia contemporanea ressalta, contudo, que esse processo deve
ser compreendido de maneira nao linear, considerando tanto as possibilidades
quanto as limitacdes impostas pela estrutura agroexportadora. O debate sobre
as origens da industrializacao brasileira demonstra justamente que a formacao
do setor industrial resultou de relagdes complexas entre mercado interno, co-
mércio exterior, politicas econdmicas, disponibilidade de capitais e transforma-
¢oes da estrutura produtiva (Fonseca; Salomao, 2017).

A expansao industrial produziu consequéncias importantes sobre a orga-
nizacao social. O crescimento das fabricas contribuiu para a formagcao de um
operariado urbano que passou a desenvolver formas proprias de organizacao e
reivindicacao. Trabalhadores brasileiros e imigrantes, especialmente italianos, es-
panhodis e portugueses, participaram de associacdes, sindicatos e movimentos
politicos influenciados por diferentes correntes socialistas e anarquistas. As con-
dicdes de trabalho, caracterizadas frequentemente por extensas jornadas, bai-
xos salarios e limitada protecao social, favoreceram a intensificacao dos conflitos
trabalhistas. As grandes greves ocorridas nas cidades brasileiras, especialmente
a greve geral de 1917, demonstraram que a chamada “questao social” havia ad-
quirido crescente importancia na agenda publica. O trabalhador urbano passava
a constituir um novo sujeito coletivo, cuja presenca modificava as relagdes entre
Estado, capital e sociedade (Fausto, 2013).

A questao social, entretanto, foi inicialmente tratada pelas elites politicas so-
bretudo como problema de ordem publica, e nao como expressao de direitos
sociais. Esse posicionamento revela os limites da cidadania na Primeira Republi-
ca. Ainda assim, a pressao exercida pelos movimentos operarios e pelas transfor-
macdes do mercado de trabalho contribuiu para a criacao de algumas medidas
de protecao social, como a legislacao referente aos acidentes de trabalho e, pos-
teriormente, as Caixas de Aposentadorias e Pensdes. A construcao de direitos
sociais ocorria, portanto, de maneira gradual e fragmentada, em meio a conflitos
entre trabalhadores, empresarios e Estado. Estudos sobre a formac¢ao do merca-
do de trabalho brasileiro destacam que esse processo combinou modernizacao
econdmica com persisténcia de relagcdes de exploracao e desigualdade, caracte-
ristica que marcaria profundamente a experiéncia brasileira de desenvolvimento
(Gomes, 2005; Santana, 2024).

As transformacdes econdmicas também repercutiram intensamente sobre
O espaco urbano. Rio de Janeiro e Sao Paulo passaram por processos acelerados
de crescimento populacional, expansao territorial e remodelacao de suas estru-
turas urbanas. A modernizacao das cidades esteve associada a introducao de no-
vas tecnologias, a ampliacao dos transportes, a iluminacao publica, a construcao
de novas avenidas e a adocao de medidas de saneamento e controle sanitario. O
ideal de modernidade urbana passou a ser associado a ideia de progresso e civi-
lizacao. Entretanto, esse processo foi marcado por fortes contradicdes: enquanto
determinadas areas das cidades recebiam investimentos e melhorias, popula-
coes pobres eram frequentemente deslocadas ou marginalizadas. A moderniza-
¢ao urbana, portanto, produziu simultaneamente novos espacos de sociabilida-
de e novas formas de exclusao (Sevcenko, 1998).

A urbanizacao e a industrializacao contribuiram ainda para modificar os pa-
drdes culturais e as formas de percepcao da sociedade brasileira. A circulagcao de
jornais, revistas, livros e novas tecnologias de comunicacao ampliou o espaco pu-
blico e favoreceu a emergéncia de debates sobre politica, cultura, ciéncia e edu-
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cacao. Nas cidades, novas experiéncias sociais entravam em contato com valores
tradicionais, produzindo tensdes entre praticas consideradas antigas e projetos
identificados com a modernidade. O discurso do progresso tornou-se particu-
larmente influente entre setores das elites e das camadas médias urbanas, que
passaram a defender reformas capazes de aproximar o Brasil dos padrdes con-
siderados modernos das sociedades europeias e norte-americanas. Entretanto,
como observa Sevcenko (1998), a modernizacao nao deve ser interpretada ape-
nas cCoOMo processo técnico ou econdmico, pois envolveu profundas transforma-
¢odes nos modos de vida, nas relagdes sociais e nas expectativas em relacao ao
futuro.

No plano politico e intelectual, as mudancas das décadas de 1910 e 1920 con-
tribuiram para o enfraquecimento gradual da legitimidade do sistema oligarqui-
co. O crescimento das cidades, a expansao do operariado, o fortalecimento das
camadas médias e o surgimento de setores militares descontentes com a ordem
politica vigente produziram novas formas de contestacao. O tenentismo, as re-
voltas da década de 1920 e o movimento modernista de 1922 expressaram, cada
qual em seu campo, o ambiente de critica as estruturas tradicionais. A crise eco-
ndémica internacional de 1929 aprofundou essas tensdes ao atingir diretamente a
economia cafeeira e evidenciar a vulnerabilidade de um modelo excessivamente
dependente das exportacdes. Os efeitos politicos da urbanizacao e da industriali-
Zacao ja se faziam sentir na década de 1920, qguando Novos grupos sociais passa-
ram a reivindicar maior participacao no processo politico nacional (Fausto, 2013).

A Revolucao de 1930 representou, nesse sentido, um marco importante na
reorganizacao do Estado brasileiro. O movimento que levou Getulio Vargas ao
poder nao pode ser explicado exclusivamente pela crise econdmica ou pela in-
satisfacao de determinados grupos politicos, mas deve ser entendido como re-
sultado da convergéncia de diferentes fatores, entre eles o desgaste do sistema
oligarquico, as transformacdes econdmicas e sociais € a emergéncia de novos
atores politicos. A partir de 1930, o Estado brasileiro passou por um processo de
centralizacao e ampliagao de sua capacidade de intervencao na economia e nas
relagcdes sociais. A industrializacao ganhou importancia estratégica e novas poli-
ticas publicas foram formuladas para organizar o mercado de trabalho e ampliar
a presenca estatal em areas consideradas fundamentais ao desenvolvimento na-
cional (Fonseca; Salomao, 2017).

As transformacdes ocorridas nas primeiras décadas republicanas, portan-
to, criaram um cenario de crescente complexidade social. O Brasil permane-
cia marcado por profundas desigualdades, mas apresentava simultaneamente
novas formas de organizacao econémica, expansao urbana, desenvolvimento
industrial, emergéncia de movimentos sociais e ampliacao dos debates sobre
cidadania. A modernizacao econdmica e politica nao ocorreu de maneira homo-
génea nem significou a ruptura completa com estruturas tradicionais; tratou-se
de um processo contraditério, no qual inovacdo e permanéncia coexistiram. E
justamente nesse ambiente que a educacao passou a adquirir uma dimensao
estratégica cada vez maior (Gomes, 2005). A expansao das cidades, a necessida-
de de formacao de trabalhadores, a construcao de uma identidade nacional e a
demanda por participacao cidada estimularam intelectuais e gestores publicos a
guestionarem a insuficiéncia do sistema escolar brasileiro. De acordo com Santa-
na (2024), a educacao comecava a ser percebida ndao apenas como instrumento
de instrucao individual, mas como componente fundamental de um projeto de
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reorganizacao da sociedade.

Essa conjuntura historica é indispensavel para compreender a emergéncia
do pensamento de Anisio Teixeira. Sua atuacao desenvolveu-se em um Brasil
que buscava conciliar modernizacao econdmica, construcao institucional e de-
mocratizacao social, mas que carregava profundas marcas de desigualdade e
exclusao. Logo, Fonseca e Salomao (2017) compreendem que a defesa de uma
escola publica, democratica e voltada a formacao integral do individuo deve ser
interpretada, portanto, em relacao direta com os desafios produzidos por essa
sociedade em transformacao. Conquanto, a “via educacional” defendida por Ani-
sio Teixeira adquiriu significado precisamente porque respondia a um contexto
no qual a construcao do Brasil moderno exigia nao apenas mudancas econdmi-
cas e administrativas, mas também a formacao de novos sujeitos sociais.

A formacao intelectual e académica de Anisio Teixeira

Aformacao intelectual e académica de Anisio Spinola Teixeira constituiu um
processo marcado por diferentes experiéncias educacionais, culturais e filosofi-
cas que contribuiram decisivamente para a construcao de seu pensamento so-
bre a educacao brasileira. Nascido em Caetité, no interior da Bahia, em 1900, Ani-
sio iniciou sua escolarizacao em instituicdes vinculadas a Companhia de Jesus,
primeiro no Instituto Sao Luis Gonzaga, em sua cidade natal, e posteriormente
no Colégio Antdnio Vieira, em Salvador. Essa formacao inicial, profundamente
influenciada pela tradicao catdlica e pela educacao jesuitica, forneceu-lhe uma
solida base humanistica, disciplinar e intelectual. Em seguida, deslocou-se para
o Rio de Janeiro, onde cursou Direito e concluiu sua formacgao juridica em 1922.
Embora sua graduacao nao estivesse diretamente vinculada a pedagogia, o co-
nhecimento adquirido no campo juridico e sua posterior insercao na administra-
¢ao publica seriam importantes para a compreensao da educacao como questao
politica e como responsabilidade do Estado (Nunes, 2000).

A formacao em Direito ocorreu em um momento no qual o Brasil vivenciava
importantes debates acerca da organizacao republicana, da modernizacao das
instituicdes e da ampliagcao da participacao social. Entretanto, foi a experiéncia
profissional iniciada pouco depois de sua graduacao que provocou uma inflexao
decisiva em sua trajetoria intelectual. Em 1924, aos 24 anos, Anisio Teixeira foi con-
vidado pelo governador Francisco Marques de Goes Calmon para assumir a Ins-
petoria Geral do Ensino da Bahia, fungao que o colocou diretamente diante dos
problemas estruturais da educacao brasileira. O contato com a administracao
educacional permitiu-lhe perceber que a transformacao da escola dependia nao
apenas de mudancas metodologicas, mas também de reformas institucionais,
administrativas e politicas. Nesse periodo, comecou a desenvolver propostas de
reorganizacao do sistema de ensino baiano e a buscar referéncias em experién-
cias educacionais internacionais. Sua passagem pela administragcao publica foi,
assim, um elemento constitutivo de sua formacao intelectual, pois possibilitou o
confronto entre os conhecimentos tedricos e as condi¢cdes concretas da educa-
¢ao brasileira (Nunes, 2000). A experiéncia baiana seria posteriormente funda-
mental para a consolidacao de uma concepcao de educador que reunia reflexao
intelectual e intervencao pratica.

A busca por referéncias internacionais representou outra dimensao decisi-
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va desse processo formativo. Em 1925, Anisio realizou uma viagem de estudos
a Europa, durante a qual observou sistemas educacionais de diferentes paises.
A experiéncia de viagem contribuiu para ampliar seu repertdrio acerca da or-
ganizagao escolar e para estabelecer comparacdes entre diferentes modelos de
educacao. Entretanto, foram as viagens aos Estados Unidos, realizadas em 1927
e 1928, que exerceram influéncia particularmente significativa sobre sua traje-
toria. Durante essas experiéncias, Anisio teve contato sistematico com institui-
¢coes escolares norte-americanas e passou a estudar com maior profundidade
os fundamentos filoséficos e pedagdgicos da chamada escola progressiva. O re-
gistro dessas observacdes apareceu, em 1928, na obra Aspectos americanos de
educacao, considerada importante documento para compreender a transforma-
¢ao de suas concepcdes educacionais (Teixeira, 1928). A obra demonstra que sua
aproximacgao com a realidade norte-americana nao se limitou a admiracao de
estruturas escolares estrangeiras, mas envolveu uma tentativa de compreender
Os principios organizacionais, pedagdgicos e sociais que sustentavam aquelas
experiéncias.

Foi nesse contexto que ocorreu o encontro intelectual que marcaria profun-
damente sua trajetdria: o contato com John Dewey. Ao retornar aos Estados Uni-
dos em 1928, Anisio ingressou no Teachers College da Columbia University, em
Nova York, onde realizou estudos de pos-graduacao e obteve o titulo de Master of
Arts, em 1929. Nesse periodo, esteve proximo de Dewey e de outros importantes
intelectuais vinculados ao debate educacional norte-americano. A experiéncia
académica na Columbia foi fundamental para o aprofundamento de sua com-
preensao acerca do pragmatismo, da experiéncia, da democracia e da educacao
progressiva. Estudos histdricos sobre sua trajetdria indicam que o contato com
Dewey nao constituiu uma influéncia circunstancial, mas um elemento estrutu-
rante de sua formacao intelectual, permanecendo presente em sua producao
posterior (Nunes, 2000; Winter, 2022). A experiéncia no Teachers College possi-
bilitou, portanto, que Anisio passasse de uma observacao empirica de sistemas
educacionais estrangeiros para uma compreensao filosofica mais elaborada so-
bre os fundamentos da educacao.

A influéncia de Dewey deve, contudo, ser compreendida criticamente. Ani-
sio Teixeira nao pode ser reduzido a um simples divulgador brasileiro das ideias
do filésofo norte-americano. Embora tenha desempenhado papel fundamental
na difusao do pensamento deweyano no Brasil, sua producao revela um processo
de apropriacao, interpretacao e reelaboracao dessas ideias diante das condi¢cdes
histoéricas nacionais. O pragmatismo de Dewey ofereceu instrumentos concei-
tuais para pensar a educacao como experiéncia, atividade e participacao social,
enquanto a realidade brasileira impunha questdes especificas relacionadas ao
analfabetismo, a desigualdade educacional, a exclusao social e a fragilidade da
escolarizacao publica. Nesse sentido, a formacao intelectual de Anisio resultou
do encontro entre referéncias internacionais e problemas nacionais concretos.
Sua leitura de Dewey foi, portanto, mediada pela preocupacao em construir al-
ternativas para a realidade brasileira, caracteristica que contribuiu para a origina-
lidade de sua atuacao educacional (Souza; Santos, 2013; Winter, 2022).

A dimensao filosofica adquirida durante esse processo também alterou sua
compreensao acerca da propria finalidade da educacao. Gradualmente, Anisio
passou a afastar-se de uma concepcao de escola centrada exclusivamente na
transmissao de conhecimentos abstratos e na memorizacao, aproximando-se de
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uma perspectiva na qual a experiéncia do estudante, sua participacao e sua re-
lacao com o meio social assumiam papel fundamental. Em Pequena introducao
a filosofia da educacao, originalmente publicada em 1934, o autor sistematizou
elementos de sua concepgao de educacao progressiva, relacionando escola, ex-
periéncia, sociedade e formacao humana (Teixeira, 1934). A escola deveria deixar
de ser compreendida como instituicao isolada da vida social e tornar-se ambien-
te no qual os individuos pudessem desenvolver capacidades intelectuais, prati-
cas e sociais necessarias a participacao em uma sociedade democratica.

Essa transformacao intelectual esteve igualmente relacionada a sua com-
preensao da democracia. Para Anisio Teixeira, a educacao nao poderia ser disso-
ciada da construcao de uma sociedade democratica, uma vez que a participacao
consciente na vida social pressupunha oportunidades educacionais amplas. A
formacao académica e as experiéncias internacionais contribuiram para conso-
lidar a percepc¢ao de que a escola deveria oferecer condicdes para o desenvolvi-
mento da autonomia intelectual e da capacidade de participacao dos individuos.
A educacao, nessa perspectiva, assumia uma dimensao politica sem necessaria-
mente se reduzir a doutrinagao politica: tratava-se de formar sujeitos capazes de
participar criticamente da vida coletiva. Essa relacao entre educa¢ao e democra-
Cia tornou-se um dos eixos mais persistentes de sua producao intelectual e de
sua atuacao administrativa (Teixeira, 1957; Nunes, 2000).

Outro aspecto importante de sua formacgao foi a passagem da reflexao in-
telectual para a producao sistematica de conhecimento sobre a educacao. O
contato com diferentes sistemas escolares, a experiéncia administrativa e a for-
macgao filoséfica adquirida nos Estados Unidos contribuiram para que Anisio de-
senvolvesse uma concepgao de educador-pesquisador, preocupado simultanea-
mente com a formulacgao tedrica e com a organizagcao concreta dos sistemas de
ensino. Sua trajetoria posterior a década de 1930, especialmente sua atuagao na
administracao educacional, no Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos € no
campo da educacao superior, demonstraria a continuidade dessa perspectiva. A
formacao intelectual, nesse sentido, nao se encerrou com a obtencao do titulo de
Master of Arts, mas permaneceu em permanente constru¢cao mediante estudos,
experiéncias administrativas, producao bibliografica e dialogo com diferentes
campos do conhecimento.

A importancia desse percurso pode ser observada também nos estudos
contemporaneos sobre Anisio Teixeira. Pesquisas recentes tém destacado que
suas viagens pedagodgicas a Europa e aos Estados Unidos foram fundamentais
para a constituicao de suas concepcodes sobre educacao publica e para sua apro-
ximagcao definitiva com o idedario escolanovista (Pedrosa; Silva, 2020). Da mesma
forma, analises sobre sua experiéncia no Teachers College demonstram que a
formacao realizada na Columbia University deve ser interpretada como parte de
um processo mais amplo de elaboracao de um projeto educacional vinculado a
democracia e a construcao de uma escola publica capaz de ampliar as oportuni-
dades sociais (Winter, 2022). Dessa maneira, sua formacao académica nao deve
ser compreendida apenas como uma sucessao de diplomas, viagens e cargos,
mas como um processo de construcao de uma visao intelectual sobre o papel da
educacao na sociedade.

Assim, a formacao intelectual e académica de Anisio Teixeira pode ser en-
tendida como resultado da convergéncia entre uma formacao humanistica ini-
cial, a graduacao juridica, a experiéncia administrativa, o contato com sistemas
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educacionais estrangeiros e, sobretudo, o aprofundamento filoséfico proporcio-
nado pelo contato com John Dewey e com o ambiente intelectual da Columbia
University. Esse percurso permitiu-lhe construir uma concepc¢ao de educacao
que articulava experiéncia, democracia, ciéncia, desenvolvimento social e igual-
dade de oportunidades. Mais do que assimilar modelos estrangeiros, Anisio bus-
cou interpreta-los a luz das necessidades brasileiras, convertendo sua formacao
intelectual em instrumento para pensar e intervir sobre os problemas educacio-
nais do pais. Nunes (2001) pontua que é justamente nessa passagem entre for-
Magao € agao que se encontra uma das caracteristicas centrais de sua trajetoria:
a compreensao de que pensar a educacao significava também pensar o proprio
projeto de sociedade que o Brasil pretendia construir.

As influéncias filoséficas e educacionais sobre o pensamento
anisiano

A formacao do pensamento educacional de Anisio Teixeira resultou do en-
contro entre diferentes matrizes filoséficas, pedagdgicas e sociais, constituidas
tanto no contexto brasileiro quanto a partir de suas experiéncias intelectuais no
exterior. Embora a influéncia de John Dewey seja reconhecidamente central em
sua trajetodria, reduzir o pensamento anisiano ao pragmatismo norte-americano
significaria desconsiderar a complexidade de sua formacao e, sobretudo, sua ca-
pacidade de reinterpretar diferentes referéncias a luz dos problemas histoéricos
do Brasil. Sua concepc¢ao de educacao foi construida em didalogo com o escola-
novismo, o pragmatismo, a filosofia da experiéncia, a defesa da democracia, os
avancos das ciéncias sociais e a necessidade de reorganizacao do sistema educa-
cional brasileiro. Por essa razao, a compreensao de suas ideias requer considerar
Nao apenas os autores que o influenciaram diretamente, mas também o modo
como Anisio transformou essas referéncias em um projeto educacional voltado
as especificidades nacionais (Nunes, 2000). Alguns estudos contemporaneos
continuam destacando essa dimensao complexa de seu pensamento, especial-
mente sua articulagao entre escola, democracia, direito a educacao e organiza-
cao social (Fraz et al., 2024).

Entre as referéncias que compuseram o cenario intelectual da Escola Nova,
destacam-se as contribuicdes da psicologia, da sociologia e das novas teorias pe-
dagdgicas que, desde o final do século XIX, questionavam os modelos tradicionais
de escolarizacao. A educacao passou a ser analisada de maneira mais sistematica
em sua relagao com o desenvolvimento psicolégico da criangca, com a organiza-
¢ao da sociedade e com as transformacgdes provocadas pela modernidade.

No Brasil, esse movimento encontrou expressao em intelectuais como Fer-
nando de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira, que participaram de um
processo de renovacao das concepgdes educacionais. Lourenco Filho (1978) de-
monstra que a Escola Nova nao constituiu uma doutrina pedagodgica unica, mas
um amplo movimento de renovacao fundamentado em diferentes contribui-
¢oes cientificas e educacionais. Essa caracteristica € importante para compre-
ender Anisio, pois seu pensamento Nao se estruturou a partir da reproducao de
um sistema tedrico fechado, mas mediante a apropriacao critica de diferentes
conhecimentos e sua aplicacao aos problemas concretos da educacao brasileira.

Nesse conjunto deinfluéncias, o pragmatismo de John Dewey ocupa posi¢ao
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privilegiada. O contato de Anisio Teixeira com a obra de Dewey ocorreu de ma-
neira mais sistematica durante suas experiéncias de estudos nos Estados Unidos,
particularmente no Teachers College da Universidade de Columbia, onde esteve
em contato com o ambiente intelectual associado ao filésofo norte-americano.
A experiéncia foi decisiva para sua formacao e contribuiu para uma mudanca
significativa em sua compreensao da educacao. Ao conhecer o pensamento de
Dewey, Anisio encontrou fundamentos para superar uma concepgao de escola
baseada predominantemente na transmissdao de conhecimentos previamente
estabelecidos e passou a compreender a educacao como processo relacionado
a experiéncia, a investigacao, a participacao e a vida social. A literatura especiali-
zada identifica Anisio como um dos principais interlocutores e difusores do pen-
samento deweyano no Brasil, especialmente durante o periodo de consolidacao
do movimento escolanovista (Souza; Santos, 2013).

A influéncia de Dewey, entretanto, precisa ser compreendida para além da
dimensao metodoldgica. O pragmatismo deweyano ofereceu a Anisio uma pers-
pectiva epistemologica segundo a qual o conhecimento nao deveria ser conce-
bido como algo separado da experiéncia humana, mas como instrumento para
investigar situacdes problematicas e orientar a acao. A educacao, nessa perspec-
tiva, assume carater eminentemente experimental: aprende-se mediante a in-
teracao com situacdes concretas, formulacao de problemas, investigacao e re-
construcao das experiéncias. Essa concepg¢ao encontrou forte correspondéncia
na defesa anisiana de uma escola ativa, capaz de relacionar os conhecimentos
escolares as experiéncias sociais dos estudantes. Estudos recentes sobre a epis-
temologia de Dewey continuam ressaltando precisamente a relacao entre expe-
riéncia, investigacao e ambiente escolar como elementos fundamentais da con-
cepcao pragmatista de educacao (Lira, 2026).

Outro aspecto decisivo da filosofia de Dewey incorporado ao pensamento
anisiano foi a relacao indissociavel entre educacao e democracia. Para Dewey
(1959), a democracia nao pode ser reduzida a um sistema politico baseado em
procedimentos eleitorais; ela constitui uma forma de vida social fundada na co-
mMunicagao, na cooperacao e na participagao dos individuos nos assuntos cole-
tivos. A escola, portanto, deveria funcionar como espago de exercicio dessa ex-
periéncia democratica, permitindo que os estudantes desenvolvessem habitos
de cooperacao, reflexao e participacao. Essa concepcao encontrou profunda res-
sonancia em Anisio Teixeira, que passou a considerar a educacao publica uma
condicao necessaria para a consolidacao da democracia brasileira. A apropriacao
dessa perspectiva levou-o a defender que uma sociedade democratica nao po-
deria manter uma escola organizada segundo privilégios sociais, uma vez que a
desigualdade educacional comprometeria a propria possibilidade de participa-
¢ao cidada (Lima, 2010).

A relacao entre pragmatismo, democracia e educacao pode ser observada
ainda na defesa anisiana da escola publica universal. Em Educagao nao é privi-
légio, Anisio Teixeira (1977) argumenta em favor de uma educacao publica ca-
paz de alcancar toda a populacao, superando a tradicao de um sistema escolar
organizado de maneira dual, no qual diferentes grupos sociais recebiam opor-
tunidades educacionais distintas. A escola deveria, nesse sentido, constituir um
instrumento de democratizacao cultural e social. A influéncia de Dewey aparece
menos como simples transferéncia de principios pedagdgicos norte-americanos
e mais como uma matriz para pensar a educacao enquanto instituicao social

24




Capitulo 2

vinculada a construcao da democracia. Pesquisas sobre sua obra destacam jus-
tamente essa articulacao entre filosofia pragmatista, escola publica e projeto de-
mocratico (Nascimento, 2016).

Além de Dewey, William Heard Kilpatrick representou outra influéncia im-
portante, especialmente no campo metodologico. Também vinculado a Univer-
sidade de Columbia, Kilpatrick desenvolveu a pedagogia de projetos, valorizando
a atividade intencional dos estudantes e a aprendizagem vinculada a resolucao
de situacdes concretas. A aproximacao entre Dewey e Kilpatrick contribuiu para
que Anisio articulasse fundamentos filosoéficos e procedimentos pedagdgicos:
enquanto Dewey oferecia elementos para pensar a educacao como experiéncia
democratica e reconstrucao social, Kilpatrick fornecia possibilidades metodolo-
gicas para organizar experiéncias de aprendizagem centradas na atividade dos
estudantes. Essa dupla influéncia € identificada na literatura como componente
relevante da formacao do pensamento pedagdgico anisiano (Lima, 2010).

Também é necessario considerar a presencga das ciéncias sociais na forma-
cdo do pensamento renovador brasileiro. A sociologia de Emile Durkheim, embo-
ra pertencente a uma tradicao tedrica distinta do pragmatismo, contribuiu para a
consolidacao de uma compreensao da educacao como fendmeno social. A edu-
cacao, nessa perspectiva, relaciona-se aos processos pelos quais uma sociedade
transmite valores, normas e formas de convivéncia as novas geracdes (Durkheim,
2011). No ambiente intelectual da Escola Nova, a incorporacao de conhecimen-
tos cientificos provenientes da psicologia, da sociologia e de outras areas favo-
receu a defesa de uma educacao planejada racionalmente e fundamentada na
investigacao dos problemas educacionais. No caso de Anisio, esse dialogo com
as ciéncias sociais reforcou sua conviccao de que a reforma educacional deveria
ser acompanhada por estudos sistematicos da realidade brasileira, evitando so-
lucdes meramente intuitivas ou baseadas em modelos tradicionais.

A influéncia do pragmatismo também se estendeu a compreensao de ci-
éncia, planejamento e desenvolvimento nacional. No pensamento anisiano, a
educacao deveria contribuir para a formacao de individuos capazes de lidar ra-
cionalmente com os problemas de uma sociedade em transformacao. A apro-
priacao do pragmatismo entre os educadores vinculados a Anisio Teixeira, espe-
cialmente nas décadas de 1950 e 1960, ocorreu em trés dimensodes articuladas:
como método cientifico, como fundamento de uma vida democratica e como
principio do experimentalismo pedagdgico (Silva; Machado, 2006). Essa interpre-
tacao evidencia que a influéncia filosofica recebida por Anisio nao permaneceu
restrita a sala de aula. Ela alcancou a organizacao dos sistemas educacionais, o
planejamento, a formacao docente, a pesquisa educacional e a propria concep-
¢cao de desenvolvimento brasileiro.

A partir dessas influéncias, Anisio Teixeira elaborou uma concepc¢ao propria
de educacao integral. Sua proposta nao significava simplesmente ampliar o nu-
mero de horas que o estudante permanecia na escola, mas oferecer experiéncias
formativas diversificadas, envolvendo dimensdes intelectuais, artisticas, fisicas,
sociais e culturais. A educacao deveria preparar o individuo para participar da
vida coletiva e, simultaneamente, desenvolver sua autonomia. Essa concepgao
pode ser identificada posteriormente em experiéncias como o Centro Educacio-
nal Carneiro Ribeiro e constitui uma das expressdes mais concretas da articulagcao
entre pragmatismo, democracia e educacao integral. Cavaliere (2010) demonstra
que a defesa da educacao integral acompanhou diferentes momentos do pensa-
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mento anisiano e esteve relacionada a alfabetizacao das massas, a superacao do
dualismo escolar e a construcao de uma educacao popular de qualidade.

Conguanto, pontua-se que a filosofia de Dewey forneceu importantes ins-
trumentos para pensar experiéncia, democracia, ciéncia e educacao, mas foi
Anisio quem buscou traduzi-los em politicas, instituicdes e projetos adequados
as condic¢des brasileiras. Estudos sobre sua obra ressaltam que sua relagcdo com
Dewey nao implicava submissao intelectual, mas uma apropriacao criativa orien-
tada pela necessidade de interpretar a realidade nacional (Barbosa, 2003). Dessa
forma, as influéncias filosoficas e educacionais sobre o pensamento anisiano de-
vem ser compreendidas como parte de um processo de construcao intelectual
que articulou referéncias internacionais e necessidades nacionais. O resultado
foi uma filosofia da educacao comprometida com a escola publica, a experiéncia
democratica, a ciéncia, a formacao integral e a democratizacao das oportunida-
des educacionais. E precisamente nessa capacidade de transformar referéncias
filosoficas em um projeto concreto de reforma educacional que reside uma das
principais caracteristicas do pensamento de Anisio Teixeira.
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A ESCOLA NOVA E A CONSTRUCAO DE UM NOVO PROJETO EDU-
CACIONAL BRASILEIRO

A emergéncia do movimento da Escola Nova no Brasil deve ser compreen-
dida no contexto das transformacdes politicas, econdmicas, sociais e culturais
que marcaram as primeiras décadas do século XX. A expansao da urbanizacao,
O processo de industrializacao, o crescimento das demandas por escolarizagao
e a reorganizacao politica decorrente da Revolucao de 1930 contribuiram para
intensificar o debate acerca da funcao social da educacao. Nesse cenario, a es-
cola passou a ser percebida nao apenas como instituicao responsavel pela trans-
missao dos conhecimentos acumulados, mas como elemento estratégico para a
formacao do individuo e para a prépria reorganizagcao da sociedade brasileira. Os
educadores vinculados ao movimento escolanovista questionavam a fragmenta-
¢ao do sistema educacional e a predominancia de praticas pedagodgicas tradicio-
nais, defendendo uma renovagao que articulasse educacgao, ciéncia, sociedade e
desenvolvimento nacional.

A Escola Nova representou, nesse sentido, uma tentativa de formular um
novo projeto educacional para o pais, fundamentado em principios como a cen-
tralidade do estudante no processo educativo, a valorizacao da experiéncia, a ar-
ticulacao entre escola e sociedade e a utilizacao de conhecimentos cientificos na
organizagao do ensino. Entretanto, sua importancia historica nao se restringiu
a dimensao propriamente pedagdgica. O movimento também formulou uma
concepcao de politica educacional na qual o Estado deveria assumir responsabi-
lidades mais amplas na garantia do direito a educacao. A defesa de uma escola
publica, gratuita, obrigatoria, laica e acessivel a diferentes grupos sociais consti-
tuia uma resposta a historica seletividade da escolarizacao brasileira. Dessa pers-
pectiva, a renovacao educacional deveria produzir ndo somente mudangas nos
meétodos de ensino, mas uma reorganizacao estrutural do sistema educacional,
tornando-o compativel com as demandas de uma sociedade que pretendia mo-
dernizar-se e ampliar sua participacao democratica (Silva, 2012).

E nesse movimento que a atuacdo de Anisio Teixeira assume particular
relevancia. Embora tenha compartilhado principios com outros intelectuais da
Escola Nova, sua contribuicao apresentou uma articulagcao especifica entre edu-
cacao, democracia e transformacao social. Para Anisio, a democratizacao da so-
ciedade brasileira dependia da ampliacao das oportunidades educacionais, uma
vez que a participacao politica e social exigia individuos capazes de compreender,
questionar e intervir na realidade em que estavam inseridos. Essa compreensao
estava relacionada a influéncia do pensamento de John Dewey, mas foi reelabo-
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rada a partir das condicdes historicas brasileiras. A educacao publica, portanto,
deveria deixar de ser privilégio de determinados grupos e constituir-se como es-
trutura fundamental da democracia. Estudos sobre seu pensamento destacam
precisamente essa associacao entre sistema educacional, democracia politica
e necessidade de reorganizagao das instituicdes escolares brasileiras (Teixeira,
1952; Nunes, 2000).

Um dos momentos fundamentais desse processo foi a publicagcao, em 1932,
do Manifesto dos Pioneiros da Educac¢ao Nova, documento que reuniu importan-
tes intelectuais brasileiros, entre os quais Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo
e Lourenco Filho. O Manifesto apresentou um diagnostico critico da educacao
nacional e propds um amplo programa de reconstrucao educacional, defenden-
do a articulacao entre as reformas econdmicas, sociais e educacionais. Ao propor
uma escola orientada pelos principios da gratuidade, obrigatoriedade, laicidade
e responsabilidade publica, o documento conferiu ao debate educacional uma
dimensao politica mais abrangente. Assim, este capitulo busca analisar a Esco-
la Nova como movimento de renovacao pedagodgica e, simultaneamente, como
expressao de um projeto de transformacao da sociedade brasileira, destacando
suas principais propostas, o papel do Manifesto de 1932 e, especialmente, a con-
tribuicao de Anisio Teixeira para a construcao de uma concepc¢ao de educacgao
publica comprometida com a democracia e com a superacao das desigualdades
educacionais

O movimento escolanovista no Brasil

O movimento escolanovista constituiu uma das mais importantes expres-
sOes de renovagao do pensamento educacional brasileiro nas primeiras décadas
do século XX, inserindo-se em um contexto de profundas transformacdes poli-
ticas, econdmicas, sociais e culturais. A expansao urbana, o processo de indus-
trializacao, a emergéncia de novos grupos sociais e a hecessidade de ampliagcao
da escolarizagao colocaram em evidéncia os limites de uma estrutura educacio-
nal ainda marcada pela seletividade, pelo ensino livresco, pela memorizagao e
pela reduzida participagao do Estado. Nesse cenario, a educacao passou a ser
compreendida como questao estratégica para a construcao de uma sociedade
moderna, o que favoreceu a emergéncia de diferentes propostas de renovagao
pedagogica. O escolanovismo brasileiro, entretanto, ndao deve ser compreendido
como um movimento homogéneo ou como mera importacao de modelos es-
trangeiros. Conforme demonstra Vidal (2013), a expressao Escola Nova assumiu
significados diversos no Brasil, articulando dimensdes pedagodgicas, politicas e
ideoldgicas e reunindo sujeitos que, embora compartilhassem determinadas cri-
ticas a escola tradicional, apresentavam diferencas significativas quanto aos pro-
jetos de sociedade e educacao que defendiam.

As bases internacionais da Escola Nova remontam as ultimas décadas do
século XIX e as primeiras décadas do século XX, periodo em que diferentes expe-
riéncias pedagogicas passaram a questionar os fundamentos da escola tradicio-
nal. A critica estava direcionada, sobretudo, a centralidade atribuida ao professor,
a passividade do aluno e a predominancia de praticas baseadas na repeticao e
na transmissao de conhecimentos. Em oposicao a esse modelo, os renovadores
defendiam maior participacao do estudante no processo educativo, valorizando
a atividade, a experiéncia, a observacao, a investigacao e a resolucao de proble-
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mas. Lourenco Filho, um dos principais intelectuais brasileiros vinculados ao mo-
vimento, sistematizou posteriormente esses fundamentos ao caracterizar a Es-
cola Nova como um conjunto de principios e experiéncias voltados a renovagao
das formas de ensinar e aprender (Lourenco Filho, 2002). A novidade, portanto,
nao consistia exclusivamente na ado¢cao de novas técnicas didaticas, mas na ten-
tativa de redefinir a propria relacao entre individuo, escola e sociedade.

No Brasil, as ideias renovadoras ganharam maior projecao durante a década
de 1920, quando reformas educacionais realizadas em diferentes estados passa-
ram a incorporar principios associados a chamada pedagogia nova. Educadores
como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Francisco Campos e
outros intelectuais participaram, de diferentes maneiras, desse processo. As re-
formas estaduais representaram importantes espacos de experimentacgao, per-
mitindo que determinados principios escolanovistas fossem incorporados as po-
liticas publicas e as instituicdes escolares. Esse processo ocorreu paralelamente
a intensificacdo dos debates sobre a necessidade de constru¢cao de um sistema
nacional de educacao, em um pais caracterizado por profundas desigualdades
regionais e sociais. A analise de Saviani (2013) permite compreender esse periodo
como momento de progressiva organizacao de uma pedagogia renovadora que
passou a disputar espagco com as vertentes tradicionais, tanto de orientacao reli-
giosa quanto leiga.

O escolanovismo brasileiro também precisa ser compreendido a luz das
mudancas politicas ocorridas a partir da década de 1930. A Revolucao de 1930 e
a reorganizacao do Estado brasileiro ampliaram as possibilidades de intervencao
dos intelectuais na formulacao das politicas educacionais. A criacao do Ministé-
rio da Educacao e Saude Publica, em 1930, e a intensificacao dos debates sobre
a organizag¢ao nacional do ensino contribuiram para transformar a educacao em
uma questao central da agenda politica. Nesse contexto, os chamados pioneiros
da Educacao Nova procuraram apresentar um projeto articulado de reconstru-
¢ao educacional. O ponto culminante desse processo ocorreu em 1932, com a
publicacao do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, documento redigido
por Fernando de Azevedo e assinado por 26 intelectuais, entre eles Anisio Tei-
xeira, Lourenco Filho e Cecilia Meireles. O Manifesto defendia uma concepc¢ao
abrangente de politica educacional, atribuindo ao Estado responsabilidade cen-
tral pela organizacao de uma educacao publica, gratuita, obrigatdria e laica (Ma-
nifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, 1984).

A importancia do Manifesto ultrapassa, portanto, sua dimensao pedagdgica.
O documento expressava a tentativa de formular um projeto nacional de educa-
¢cao articulado a uma concepcao de sociedade. Os pioneiros compreendiam que
a democratizacao da educacao era condi¢cao necessaria para a democratizacao
da propria sociedade brasileira. A defesa da escola publica representava, nesse
sentido, uma contestacao a historica concentracao das oportunidades educacio-
nais entre determinados segmentos sociais. Ao reivindicar uma escola acessivel
a todos, 0 movimento colocava em discussao o papel do Estado na garantia do
direito a educacao e questionava a auséncia de uma politica nacional capaz de
enfrentar as desigualdades educacionais. Estudos sobre o Manifesto destacam
justamente a centralidade atribuida a escola publica, gratuita, obrigatdria e laica,
concebida como responsabilidade do poder publico (Silva, 2012).

Entretanto, seria inadequado interpretar o movimento escolanovista como
expressao de um pensamento unico. A historiografia contemporanea tem de-
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monstrado que existiam disputas e divergéncias internas entre os proprios reno-
vadores, assim como entre estes e 0s grupos catolicos que também participavam
dos debates educacionais. Vidal (2013) observa que a Escola Nova se constituiu
no Brasil a partir de diferentes apropriacdes e significados, articulando dimen-
soes pedagodgicas, ideoldgicas e politicas. Da mesma forma, estudos recentes
sobre o chamado escolanovismo catoélico demonstram que determinados seto-
res religiosos também se apropriaram de elementos da renovacao pedagogica,
reinterpretando-os de acordo com seus proprios referenciais e projetos educa-
cionais (Rosa, 2022). Essa constatacao € relevante porque impede que a historia
do escolanovismo seja reduzida a uma oposi¢cao simplista entre “tradicionalistas”
e “renovadores”.

No interior desse movimento, Anisio Teixeira assumiu posi¢cao particular-
mente significativa. Sua aproximacao com o pensamento de John Dewey con-
tribuiu para a construcao de uma concepcao de educacgao fundada na experi-
éncia, na atividade e na democracia. Entretanto, sua atuacao nao se limitou a
elaboracao tedrica. Como administrador educacional, participou de reformas e
experiéncias institucionais que procuravam concretizar os principios renovado-
res no sistema publico de ensino. Sua atuacao no Distrito Federal, especialmente
a partir de 1931, tornou-se importante espaco de experimentacao de propostas
relacionadas a formacao de professores, a organizacao escolar e a democratiza-
¢ao do ensino. A documentacao histdrica registra sua participacao no Instituto
de Educacao e sua atuacao como um dos signhatarios do Manifesto de 1932, evi-
denciando a articulagcao entre seu pensamento e as iniciativas de renovacao edu-
cacional daquele periodo.

A relacao entre escolanovismo e democracia constitui, nesse sentido, um
dos aspectos fundamentais para compreender a contribuicdo de Anisio Teixei-
ra. A educacao nova nao era concebida apenas como substituicao de meétodos
tradicionais por técnicas mais ativas. Para Teixeira, a experiéncia escolar deveria
preparar o individuo para participar de uma sociedade democratica, desenvol-
vendo autonomia, capacidade de reflexao e disposicao para a cooperacgao. A es-
cola deveria constituir um espaco social no qual o estudante pudesse vivenciar
praticas de participacao e convivéncia, relacionando conhecimento e experién-
cia. Estudos sobre sua obra ressaltam justamente a compreensao da educacao
como instrumento de formacao democratica e a defesa de uma acao decisiva do
Estado em favor da escola publica (Nunes, 2000).

Outro elemento relevante do movimento foi a defesa de uma concepcao
mais ampla de formacao humana. A Escola Nova questionava a fragmentacao
entre os conhecimentos escolares e as experiéncias concretas dos estudantes,
buscando aproximar a escola da vida social. Essa perspectiva favoreceu o desen-
volvimento de propostas voltadas a educacao integral, a formacao cultural, as
atividades praticas e a ampliacao dos tempos e espacos educativos. No caso bra-
sileiro, essas ideias posteriormente encontrariam expressao concreta em experi-
éncias desenvolvidas por Anisio Teixeira, especialmente no Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, cuja organizacao articulava Escola-Classe e Escola-Parque. A
educacao integral, nesse sentido, representava a tentativa de superar uma es-
cola limitada a instrucao elementar e de oferecer aos estudantes experiéncias
formativas diversificadas (Vidal, 2013; Silva, 2012).

Apesar de sua importancia historica, o escolanovismo também foi objeto de
criticas. Parte da historiografia questionou seus pressupostos liberais e sua ca-
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pacidade de enfrentar efetivamente as desigualdades estruturais da sociedade
brasileira. Saviani (2013) observa que a pedagogia renovadora deve ser analisada
dentro das disputas histdricas entre diferentes concepg¢des educacionais, consi-
derando tanto suas contribuicdes quanto seus limites. A critica nao diminui sua
importancia; ao contrario, permite compreender o movimento de maneira histo-
ricamente situada. As propostas escolanovistas contribuiram para deslocar o de-
bate educacional da simples transmissao de conteudos para questdes relaciona-
das a experiéncia, a organizacao escolar, a formacao docente, a democratizagcao
do ensino e a relacao entre educacao e sociedade.

Assim, o movimento escolanovista brasileiro deve ser compreendido como
parte de um processo mais amplo de disputa pela definicao dos rumos da edu-
cacao e do proprio projeto de modernizacao do pais. Sua importancia reside
tanto na renovacgao das concepcdes pedagdgicas quanto na transformacao da
educacao em questao politica de alcance nacional (Rosa, 2022). Nesse processo,
Anisio Teixeira destacou-se por articular reflexao tedrica, atuacao administrativa
e experimentacao institucional, transformando os principios da Escola Nova em
parte de um projeto mais amplo de reforma da sociedade pela educag¢ao. Com-
preender essa trajetdria € fundamental para analisar, nos topicos seguintes, o
significado do Manifesto dos Pioneiros e a concepcao de educacao publica que
orientou a atuag¢ao anisiana.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova de 1932

A publicacao do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, em marco de
1932, constitui um dos acontecimentos mais significativos da histdria da educacao
brasileira no século XX, tanto pela formulagcao de principios para a organizagao
nacional do ensino quanto pela capacidade de articular educacao, democracia,
desenvolvimento econémico e transformacao social. Intitulado originalmente A
reconstrucao educacional no Brasil: ao povo e ao governo, o documento foi ela-
borado em um contexto de intensas disputas acerca dos rumos da educacao
nacional, poucos anos apds a Revolucao de 1930 e em meio as iniciativas de re-
organizacao institucional conduzidas pelo novo governo. Sua elaboragao esteve
relacionada aos debates promovidos pela Associacao Brasileira de Educacao e as
discussdes desencadeadas pela IV Conferéncia Nacional de Educacao, realizada
em 1931. Embora redigido por Fernando de Azevedo, o Manifesto foi subscrito
por um conjunto diversificado de intelectuais e educadores, entre os quais se en-
contrava Anisio Teixeira, constituindo-se como expressao coletiva do movimento
renovador brasileiro (Azevedo et al., 1932; Vidal, 2013). A historiografia contempo-
ranea, contudo, recomenda que o documento seja compreendido nao como ex-
pressao absolutamente homogénea de um Unico pensamento pedagogico, mas
como resultado de diferentes apropriagcdes da chamada Escola Nova, articuladas
em torno de principios comuns de renovacao educacional, organizacao cientifi-
ca da escola e democratizacao do ensino (Vidal, 2013).

O contexto de emergéncia do Manifesto é fundamental para compreender
sua linguagem e suas proposicdes. Nas primeiras décadas republicanas, o sis-
tema educacional brasileiro permanecia marcado por profunda fragmentacao,
desigualdade regional e reduzida capacidade do poder publico de assegurar es-
colarizacao ampla a populacado. A expansao urbana, a industrializacao ainda in-
cipiente e a emergéncia de novas demandas sociais colocavam em evidéncia a
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inadequacao de uma estrutura escolar concebida para uma sociedade profun-
damente desigual e predominantemente agraria. O documento identificava jus-
tamente a auséncia de unidade, continuidade e planejamento como alguns dos
principais obstaculos a constituicao de um sistema nacional de educacao. Nesse
sentido, os pioneiros sustentavam que as reformas econdmicas e educacionais
deveriam ser articuladas, pois o desenvolvimento material do pais dependeria
igualmente da formacao de suas capacidades intelectuais, cientificas e culturais
(Azevedo et al., 1932).

A propria formulacao do Manifesto, portanto, ultrapassava uma preocu-
pacao estritamente pedagdgica e inseria a educacao no interior de um projeto
mais abrangente de reconstrucao nacional. Estudos sobre a politica educacional
do periodo destacam que o movimento renovador se desenvolveu em meio as
tensdes entre diferentes projetos de sociedade, incluindo os interesses de seto-
res ligados a modernizagao econdmica € as posicoes de grupos tradicionais que
resistiam a ampliacao das responsabilidades do Estado no campo educacional
(Romanelli, 2014).

Um dos aspectos centrais do Manifesto foi a defesa de uma concepcgao de
educacao como direito e como responsabilidade publica. Os pioneiros criticavam
a auséncia de uma politica educacional integrada e propunham a constituicao
de um sistema organizado sob a responsabilidade do Estado, capaz de assegu-
rar condicdes mais igualitarias de acesso a escolarizacao. Nesse projeto, a esco-
la deveria ser publica, gratuita, obrigatoria, laica e destinada indistintamente a
homens e mulheres. A defesa da escola Unica expressava a intengao de superar,
pelo menos no plano programatico, as distingdes educacionais determinadas
pela origem social e econdmica dos individuos. A educacao deveria deixar de
constituir privilégio de determinados grupos e assumir uma fungcao democra-
tizadora, criando condi¢cdes para que as aptiddes individuais pudessem desen-
volver-se independentemente da condicao econdmica e social dos estudantes
(Azevedo et al., 1932). Essa concepcao representava importante deslocamento no
debate educacional brasileiro, pois atribuia ao Estado uma responsabilidade sis-
tematica pela expansao e organizagao do ensino. A literatura especializada iden-
tifica no Manifesto um dos marcos historicos da luta pela educagao como direito
de cidadania, especialmente por reunir, em um mesmo programa, principios re-
lacionados a universalizacao do ensino, a responsabilidade estatal, ao planeja-
mento educacional e a relacao entre educacao e democracia.

A defesa da laicidade também ocupava posicao estratégica nesse proje-
to. Em um cenario de disputas entre diferentes concepcdes acerca da funcao
social da escola, os pioneiros defendiam que a educacao publica deveria estar
desvinculada de orientacdes confessionais particulares, garantindo um espaco
comum de formacao para individuos pertencentes a diferentes grupos sociais
e religiosos. A laicidade, entretanto, nao era apresentada de forma isolada, mas
articulada a gratuidade, a obrigatoriedade, a coeducacao e a universalizacao do
ensino. A escola publica deveria constituir-se como instituicao social destinada a
formacao de cidadaos e a criacao de oportunidades educacionais mais amplas.
Nesse aspecto, o Manifesto assumia uma posicao politica diante da organiza-
¢cao da sociedade brasileira, pois entendia que a democratizacao educacional era
condicao necessaria para o fortalecimento da propria democracia. Como observa
Vidal (2013), a Escola Nova brasileira reuniu dimensdes pedagdgicas, ideologicas
e politicas, o que explica a amplitude das proposicdes presentes no documento

33




Capitulo 3

e também as tensdes existentes entre seus signatarios.

Os pioneiros questionavam o carater empirista e fragmentario das reformas
anteriores e defendiam que os problemas educacionais deveriam ser examina-
dos mediante métodos cientificos, articulando conhecimentos provenientes
da psicologia, da sociologia, da filosofia e de outros campos. Essa perspectiva
estava relacionada a propria concepcao escolanovista de educacao, que deslo-
cava a centralidade exclusiva do professor e dos conteudos para considerar o
aluno, suas experiéncias, interesses e capacidades como elementos relevantes
do processo educativo. A influéncia do pensamento de John Dewey foi significa-
tiva nesse movimento, especialmente no que se refere a relagcao entre educacao,
experiéncia e democracia. Contudo, a incorporacao dessas ideias no Brasil assu-
miu configuracdes proprias, relacionadas as condicdes historicas e as disputas
politicas nacionais. Nesse sentido, o Manifesto nao deve ser interpretado como
mera transposicao de modelos estrangeiros, mas como uma tentativa de for-
mular, com base em referéncias internacionais, um projeto de reorganizacao da
educacao brasileira (Vidal, 2013; Saviani, 2008).

A questao democratica atravessa, assim, praticamente toda a estrutura ar-
gumentativa do documento. Para os pioneiros, uma sociedade democratica nao
poderia prescindir de uma populacao educada, uma vez que a participacao so-
cial e politica pressupunha determinadas condicdes de formacao intelectual e
cultural. A escola deveria contribuir para o desenvolvimento da autonomia, da
iniciativa, da cooperagao e da capacidade de participacao dos individuos. Nesse
sentido, a educacao era concebida simultaneamente como instrumento de for-
macao individual e de construcao coletiva. O Manifesto estabelecia uma relagcao
estreita entre educacao e reconstrucao nacional, entendendo que a superacao
do atraso brasileiro exigia mais do que transformacdes econdmicas: demandava
a formacao de sujeitos capazes de participar ativamente da vida social. Essa asso-
ciacao entre educagao e democracia permaneceu como uma das contribuicdes
mais duradouras do documento e continuou a influenciar debates posteriores
acerca da escola publica brasileira (Azevedo et al., 1932; Nunes, 2012). Romanelli
(2014) analisa que temas presentes no Manifesto, como educacao como direito,
responsabilidade estatal, planejamento nacional e relagdao entre educacao e de-
senvolvimento, continuam integrando a agenda das politicas educacionais con-
temporaneas.

No ambito especifico do pensamento de Anisio Teixeira, o Manifesto assu-
me importancia particular porque sintetiza principios que seriam posteriormen-
te aprofundados em sua atuacao administrativa, intelectual e pedagdgica. A de-
fesa da escola publica, da democratizacao do acesso, da educacao integral e da
articulacao entre educacao e vida social encontra correspondéncia em diferen-
tes experiéncias desenvolvidas pelo educador ao longo de sua trajetoéria. Roma-
nelli (2014) compreende que a participacao de Anisio Teixeira entre os signatarios
demonstra sua insercao no movimento renovador e sua concordancia com a ne-
cessidade de superar a estrutura educacional fragmentada e seletiva existente
no pais.

Apesar de seu carater inovador, o Manifesto nao esteve livre de contradicdes
e limites. A propria composicao heterogénea do grupo de signatarios evidencia
a existéncia de diferentes concepcdes politicas e filosdficas reunidas em torno
de uma plataforma educacional comum. Além disso, analises criticas posterio-
res apontaram que determinados principios do escolanovismo poderiam assu-
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mir uma dimensdo excessivamente centrada nas capacidades individuais, sem
enfrentar suficientemente as estruturas econdmicas e sociais responsaveis pela
producao das desigualdades. Saviani (2008), por exemplo, identifica limites na
pedagogia escolanovista e argumenta que sua valorizagao dos métodos e das
experiéncias dos alunos poderia secundarizar a importancia da transmissao sis-
tematica do conhecimento. Essa critica nao elimina, contudo, a relevancia his-
térica do Manifesto, mas permite compreendé-lo de maneira menos idealizada,
considerando simultaneamente seu carater progressista, suas contradi¢cdes e os
limites impostos pelo contexto histérico em que foi produzido.

A importancia historica do Manifesto dos Pioneiros da Educag¢ao Nova resi-
de, portanto, na capacidade de formular uma concepcao abrangente de educa-
¢ao nacional em um momento de redefinicdo do Estado e da sociedade brasi-
leira. Ao defender a organizacao de um sistema publico, articulado e planejado,
o documento deslocou a educacao para o centro do debate sobre o projeto de
pais. Sua influéncia pode ser percebida nos debates constitucionais posteriores e
na formulacao de politicas educacionais, especialmente na Constituicao de 1934,
que incorporou principios relacionados a responsabilidade publica pela educa-
¢cao e a elaboracao de um plano nacional de educacao (Saviani et al,, 2014). Mais
do que um documento pedagdgico, o Manifesto constituiu uma tomada de po-
sicao acerca da sociedade que seus sighatarios pretendiam construir.

A educacao como instrumento de transformacao social

A compreensao da educacao como instrumento de transformacgao social
ocupa posicao central no pensamento de Anisio Teixeira e constitui um dos fun-
damentos de seu projeto de renovagao da sociedade brasileira. Para o educador,
a escola nao deveria limitar-se a transmissao sistematica de conhecimentos ou a
preparacao dos individuos para o desempenho de determinadas func¢des profis-
sionais. Essa concepcao estava diretamente relacionada a defesa da democracia,
entendida nao apenas como forma de organizacao politica, mas como modo de
vida baseado na participacao, na liberdade, na cooperacao e na igualdade de
oportunidades. Em sua perspectiva, uma sociedade que pretendesse ser demo-
cratica nao poderia manter um sistema educacional restrito a determinados gru-
pos sociais. A democratizagcao da educagao constituia, portanto, condi¢cao para a
propria democratizacao da sociedade (Teixeira, 1957).

A relacao estabelecida por Anisio Teixeira entre educacao e transformacao
social deve ser compreendida a partir do contexto brasileiro das primeiras déca-
das do século XX. O pais apresentava profundas desigualdades econdmicas e so-
cials, a0 mesmo tempo em que 0 acesso a escolarizacao permanecia limitado. A
escola, em vez de funcionar como mecanismo de ampliacao das oportunidades
sociais, frequentemente reproduzia as hierarquias existentes. E nesse ponto que
O pensamento anisiano assume carater marcadamente politico: transformar a
educacao significava enfrentar uma estrutura social na qual os privilégios educa-
cionais contribuiam para a manutencao dos privilégios econdmicos e culturais.
Em Educacao nao € privilégio, originalmente publicado em 1957, Teixeira sus-
tenta uma concepcao de educacao publica associada a formacao comum dos
cidaddos e a superacao do carater seletivo da escola. A obra redne textos nos
quais a escola publica, universal e gratuita aparece vinculada aos pressupostos
democraticos defendidos pelo autor (Teixeira, 1957).
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A influéncia de John Dewey foi decisiva para o desenvolvimento dessa con-
cepcao. A filosofia educacional deweyana compreendia a educacao como pro-
cesso continuo de reconstrucao da experiéncia e estabelecia uma relagao estrei-
ta entre educacao, vida social e democracia (Dewey, 1916). Para Dewey, a escola
deveria constituir um ambiente no qual os individuos aprendessem a viver cole-
tivamente, desenvolvendo capacidades de cooperagcao, comunicacao, investiga-
¢ao e participacao. Anisio Teixeira apropriou-se criticamente dessas ideias e pro-
curou articula-las as condic¢des historicas brasileiras. Sua leitura do pragmatismo
nao resultou, portanto, em uma simples importacao de um modelo pedagodgico
estrangeiro, mas em uma tentativa de construir uma concepg¢ao de educagao
capaz de responder aos problemas especificos de uma sociedade marcada pela
desigualdade. Estudos sobre sua trajetdria intelectual evidenciam, inclusive, que
sua atuacao na traducao e divulgacao das obras de Dewey esteve associada a de-
fesa de uma cultura educacional comprometida com a democracia (Pagni, 2019).

A partir desse referencial, a escola passa a ser concebida como espaco de
experiéncia social. O processo educativo nao deveria ocorrer de maneira isola-
da das condi¢des concretas da vida, mas possibilitar ao estudante compreen-
der, experimentar e reconstruir as relacdes sociais nas quais estava inserido. A
aprendizagem, nessa perspectiva, nao se reduz a aquisicao de informacades, pois
envolve o desenvolvimento da capacidade de pensar, questionar, decidir e agir
diante de situacdes concretas. A escola democratica deveria criar condicdes para
que criancas e jovens desenvolvessem autonomia intelectual e responsabilidade
coletiva. Essa concepgao rompe com uma pedagogia centrada exclusivamente
na autoridade do professor e na passividade do aluno, valorizando experiéncias
educativas que favorecam a participacao e a construcao ativa do conhecimento
(Dewey, 1916; Teixeira, 1969).

A educacao adquire, assim, uma dimensao social que ultrapassa os limites
institucionais da escola. Para Anisio Teixeira, educar significava preparar os in-
dividuos para uma sociedade em constante transformacao, mas também pro-
porcionar-lhes condicdes para participar dessa transformacao. A escola deveria
constituir um espaco no qual diferentes grupos sociais pudessem conviver, com-
partilhar experiéncias e desenvolver valores comuns. Nesse sentido, a educacao
publica possuia uma funcao integradora, pois poderia contribuir para reduzir as
distancias sociais ao oferecer a diferentes sujeitos oportunidades semelhantes
de acesso ao conhecimento e a cultura. A defesa de uma escola publica, uni-
versal, gratuita, obrigatodria, laica e de qualidade estava, portanto, diretamente
associada a construcao de uma sociedade democratica (Teixeira, 1957; Magoga;
Muraro, 2020).

Essa perspectiva também permite compreender por que Anisio Teixeira
atribuia ao Estado responsabilidade fundamental pela educacao. Se a escolariza-
¢ao constituia um direito social e uma condicao para a participacao democrati-
ca, sua oferta nao poderia depender exclusivamente das condi¢cdes econdmicas
das familias. Uma educacao organizada segundo a légica do privilégio tenderia
a reproduzir as desigualdades de origem, enquanto uma educacao publica de
qualidade poderia atuar na ampliacao das possibilidades de desenvolvimento
individual e coletivo. Nao se tratava, entretanto, de defender uma igualdade me-
ramente formal de acesso a escola. A proposta anisiana exigia condi¢cdes concre-
tas para que os estudantes pudessem usufruir efetivamente das oportunidades
educacionais, o que implicava investimento publico, infraestrutura adequada,
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professores preparados, curriculo abrangente e organizagao escolar compativel
com a formacao integral (Teixeira, 1969).

Nesse aspecto, a concepgao de educacao integral desenvolvida por Anisio
Teixeira representa uma dimensao importante de seu projeto de transformacao
social. A formacao do individuo nao poderia restringir-se as dimensdes cognitiva
e académica. A escola deveria proporcionar experiéncias relacionadas a cultura,
as artes, a ciéncia, ao trabalho, a convivéncia e as praticas corporais. A experiéncia
do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador, expressou concretamente
essa concepcao ao articular diferentes espacos e atividades educativas. A educa-
¢cao integral pretendia ampliar o tempo e as oportunidades de formacao, espe-
cialmente para aqueles que historicamente nao tinham acesso aos bens cultu-
rais e educacionais disponiveis as camadas privilegiadas. Nesse sentido, ampliar
a experiéncia escolar significava também ampliar as possibilidades de participa-
¢ao social.

A atualidade dessa discussao pode ser observada diante da permanéncia
das desigualdades educacionais em escala nacional e internacional. Dados re-
centes da UNESCO mostram que, apesar da expansao global da escolarizacao, as
desigualdades relacionadas a renda, localizagcao e condi¢cdes sociais continuam
produzindo diferencas expressivas nas oportunidades e nos resultados educacio-
nais. O relatdério de monitoramento do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel
4 evidencia que a riqueza permanece entre os fatores mais fortes associados as
desigualdades educacionais e que a universalizacao do acesso nao garante, por si
s6, equidade ou qualidade (UNESCO, 2026). Essa constatacao reforca um aspecto
fundamental do pensamento anisiano: nao basta ampliar quantitativamente o
numero de estudantes matriculados; € necessario assegurar uma educacao ca-
paz de produzir oportunidades efetivamente significativas.

A relacao entre educacao e transformacao social também envolve a dimen-
sao da cidadania. Uma sociedade democratica demanda individuos capazes de
compreender problemas coletivos, participar de processos decisorios, respeitar
diferencas e atuar na esfera publica. Por isso, a educacao nao deveria ser con-
cebida exclusivamente como preparacao para o mercado de trabalho. Embo-
ra a formacao profissional constituisse dimensao importante da escolarizacao,
reduzir a educacao a essa finalidade significaria restringir sua funcao social. A
escola deveria formar sujeitos capazes de compreender criticamente o mundo
e participar de sua construcao. Pesquisas contemporaneas sobre o pensamento
de Anisio Teixeira destacam justamente a centralidade da escola publica como
espaco de formacao democratica e participacao social (Magoga; Muraro, 2020;
Guimaraes, 2021).

Essa compreensao aproxima Anisio Teixeira de uma tradicao mais ampla do
pensamento educacional que reconhece a educacao como pratica social e politi-
ca. Paulo Freire, embora partindo de fundamentos tedricos e historicos distintos,
também atribuiu a educacao um papel fundamental na formacao de sujeitos ca-
pazes de compreender e intervir criticamente na realidade (Freire, 1996). A apro-
Ximagao entre esses autores deve ser realizada com cautela, pois suas concep-
¢des Nao sao idénticas; contudo, ambos recusam uma compreensao meramente
instrumental da educacao e reconhecem sua dimensao formadora. Enquanto
Anisio enfatiza particularmente a escola publica, a experiéncia democratica e a
reconstrucao social pela educacao, Freire acentua a consciéncia critica, o dialogo
e a emancipacao dos sujeitos.
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Estudos recentes reforcam a permanéncia dessa problematica. Pesquisas
gue retomam o pensamento anisiano indicam que sua defesa da escola publica
permanece relevante diante dos desafios contemporaneos relacionados a desi-
gualdade, a democratizacao e a qualidade educacional. A defesa de um sistema
educacional articulado, gratuito, laico, inclusivo e socialmente comprometido
continua sendo apresentada como referéncia para enfrentar a fragmentacgao e
as desigualdades historicas da educacao brasileira (Magoga; Muraro, 2021). Da
mesma forma, trabalhos contemporaneos tém recuperado sua concepgao de
educacao democratica para discutir os desafios atuais da escola publica, eviden-
ciando que questdes enfrentadas por Anisio permanecem presentes no debate
educacional brasileiro (Mattos; Costa, 2026).

Desse modo, compreender a educagao como instrumento de transforma-
¢ao social, no pensamento de Anisio Teixeira, significa reconhecer uma relagcao
de reciprocidade entre escola e sociedade. A escola € condicionada pelas estru-
turas sociais, mas também pode contribuir para transforma-las quando organi-
zada segundo principios democraticos e orientada para a ampliacao das opor-
tunidades educacionais. Mattos e Costa (2026) afirmam que a transformacao
social, portanto, nao ocorre automaticamente pela escolarizacao, nem pode ser
atribuida exclusivamente a instituicao escolar. Logo, depende de politicas publi-
cas, financiamento, condi¢des sociais, participacao coletiva e compromisso po-
litico com a democratizacao. Todavia, para Anisio Teixeira, sem uma educacao
publica capaz de formar sujeitos intelectualmente autdbnomos, socialmente par-
ticipativos e preparados para a convivéncia democratica, a propria construcao de
uma sociedade democratica permaneceria limitada.

Escola publica, gratuita, laica e obrigatéria: principios do Projeto
Renovador

A defesa da escola publica, gratuita, laica e obrigatdria constitui um dos ele-
mentos centrais do projeto de renovacao educacional formulado pelos intelec-
tuais vinculados ao movimento da Escola Nova no Brasil, especialmente a partir
das décadas de 1920 e 1930. Esses principios nao devem ser compreendidos de
maneira isolada ou exclusivamente administrativa, pois estavam associados a
uma concepg¢ao Mais ampla de educacao como direito social, instrumento de
democratizacao e condi¢cao para a constru¢cao de uma sociedade moderna. Em
um pais caracterizado por profundas desigualdades sociais € por um sistema
escolar historicamente restritivo, a defesa de uma escola destinada a todos re-
presentava uma mudanca significativa na compreensao da funcao do Estado e
da propria educacao. O Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova sistematizou
essa perspectiva ao defender uma organizagao nacional da educacao baseada
Nna universalizacao do ensino e na responsabilidade publica pela escolarizacao da
populacao (Azevedo et al.,, 2010). O documento estabeleceu uma relacao direta
entre a democratizacao da sociedade e a necessidade de superar as limitacoes
de um sistema educacional marcado pela seletividade econémica e social.

Nesse contexto, a escola publica assumia uma funcao estratégica na cons-
trucao de uma sociedade democratica. A defesa da educacao publica nao sig-
nificava apenas ampliar o numero de estabelecimentos escolares, mas instituir
uma estrutura educacional capaz de assegurar condicdes comuns de formacao
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para individuos provenientes de diferentes grupos sociais. O principio da “escola
comum” ou “escola unica”, presente no Manifesto, estava relacionado a ideia de
que o sistema publico nao deveria reproduzir, dentro de sua propria organizacao,
mecanismos de diferenciacao baseados exclusivamente na condicao econémica
dos estudantes. A escola deveria constituir um espaco de convivéncia social e
formacao comum, capaz de reduzir as desigualdades de oportunidades educa-
cionais. Essa perspectiva também se aproxima da concepcao de democracia de-
fendida por Dewey (1979), para quem a educag¢ao possui papel fundamental na
formacao de sujeitos capazes de participar da vida coletiva e compartilhar expe-
riéncias em uma sociedade democratica. Sob essa 6tica, a escola publica nao se
l[imita a transmissao sistematica de conhecimentos, mas constitui uma institui-
¢ao social na qual os individuos aprendem formas de participacao, cooperacao e
responsabilidade coletiva.

Para Anisio Teixeira, essa dimensao publica da educacao era particularmente
importante diante das condi¢des historicas brasileiras. O educador compreendia
que a democracia nao poderia consolidar-se em uma sociedade na qual o aces-
SO aos conhecimentos e as oportunidades de formacao permanecesse restrito
a grupos privilegiados. Em Educacao nao é privilégio, Teixeira (1977) sustentou
uma concepgao de educacgao publica associada a igualdade de oportunidades,
defendendo que o Estado deveria assegurar condi¢cdes para que todos pudes-
sem desenvolver suas capacidades. A educacao, nessa perspectiva, nao deveria
funcionar como mecanismo de reproducao das diferencas sociais, mas como
possibilidade de ampliacao das experiéncias e capacidades individuais. A escola
publica, portanto, assumia uma dimensao politica, pois sua existéncia estava re-
lacionada a propria possibilidade de construcao de uma sociedade democratica.
Estudos contemporaneos continuam identificando essa articulagcao entre escola
publica, democracia e igualdade como um dos aspectos mais relevantes do lega-
do anisiano (Fraz et al., 2024).

A gratuidade, por sua vez, constituia condicao indispensavel para a efetiva-
¢ao desse projeto. A simples existéncia de escolas publicas nao garantiria demo-
cratizagcao caso 0 acesso a educagao permanecesse condicionado a capacidade
econdmica das familias. No Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, a gratui-
dade aparece como principio igualitario, uma vez que deveria impedir que a edu-
cacao se transformasse em privilégio daqueles que possuiam melhores condi-
¢cdes econdmicas. O documento estabelecia, inclusive, uma relacao I6gica entre
gratuidade e obrigatoriedade: se o Estado determina que determinado nivel de
educacao € obrigatdrio, deve igualmente assegurar os meios para que a popula-
¢cao tenha condicdes efetivas de frequenta-lo (Azevedo et al., 2010). Dessa manei-
ra, a gratuidade nao poderia ser interpretada apenas como auséncia de cobranca
de mensalidades, mas como parte de uma responsabilidade estatal mais ampla
de criacao das condi¢cdes materiais necessarias a escolarizagao.

A defesa da obrigatoriedade também estava relacionada a compreensao
de que a educacao constituia um direito individual e uma necessidade social.
Em uma sociedade marcada por desigualdades econdmicas, deixar a escolari-
zacao exclusivamente sob responsabilidade das familias significaria reproduzir
as proprias condicdes que historicamente limitavam o acesso ao ensino. Para os
pioneiros, a obrigatoriedade deveria garantir que criangas e jovens nao fossem
privados da educacao em razao da pobreza, da auséncia de escolas ou das neces-
sidades precoces de insercao no trabalho. O principio possuia, portanto, uma di-
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mensao protetiva e emancipatodria, uma vez que buscava assegurar a populagao
condi¢cdes minimas de formacao para participacao na vida social. Como observa
Saviani (2013), a constituicao de um sistema nacional de educacao esteve histo-
ricamente relacionada as disputas em torno da universalizagao da escola e da
responsabilidade do poder publico pela educag¢ao da populacgao.

A laicidade constituia outro fundamento essencial desse projeto. Em um
contexto historico no qual existiam fortes disputas entre diferentes concepcdes
religiosas e educacionais, defender uma escola publica laica significava preservar
0 espaco escolar de praticas de doutrinacao confessional e garantir que a educa-
cao estatal estivesse orientada por principios de interesse publico. O Manifesto
associava a laicidade ao respeito a personalidade do educando e a necessidade
de colocar a escola acima das disputas particulares de grupos e crencas (Azevedo
et al., 2010). A laicidade, nesse sentido, nao deveria ser confundida com oposicao
a religiao, mas entendida como principio de neutralidade institucional do Estado
diante das diferentes crencas, assegurando a convivéncia democratica e o respei-
to a pluralidade. Tal concepg¢ao encontra correspondéncia na propria ideia anisia-
na de escola democratica, na qual a formacao intelectual deveria favorecer a au-
tonomia do individuo e sua capacidade de participar criticamente da sociedade.

A articulacao entre escola publica, gratuidade, laicidade e obrigatoriedade
revela, portanto, a existéncia de uma concepcao integrada de politica educacio-
nal. Nao se tratava de reivindica¢cdes independentes, mas de principios mutu-
amente dependentes. A escola publica deveria ser acessivel a todos; para isso,
precisava ser gratuita; para assegurar igualdade de tratamento entre diferentes
grupos sociais e religiosos, deveria ser laica; e, para garantir que a educagcao nao
permanecesse condicionada as circunstancias familiares ou econémicas, deveria
ser obrigatdria. A combinacao desses elementos expressava uma compreensao
da educacao como responsabilidade coletiva e como instrumento de construcao
da cidadania. Estudos histéricos sobre o Manifesto destacam justamente essa
articulacao entre os principios como parte de um projeto de reorganizagao da
educacao brasileira (Silva, 2012).

A proposta renovadora também deve ser analisada considerando sua rela-
¢ao com a superacao de uma escola tradicional, seletiva e predominantemente
voltada para a transmissao de conteudos. Influenciados pelo pensamento esco-
lanovista e, no caso de Anisio Teixeira, especialmente pelo pragmatismo de John
Dewey, os renovadores defendiam uma educacao vinculada a experiéncia, a par-
ticipagao e ao desenvolvimento integral do educando. A universalizacao da esco-
la, portanto, deveria estar acompanhada da transformacao de sua organizacao e
de suas praticas pedagdgicas. Nao seria suficiente colocar mais criancas dentro
das instituicdes escolares; seria necessario construir uma escola capaz de ofere-
cer experiéncias educativas significativas e adequadas as necessidades de uma
sociedade democratica (Dewey, 1979). Nesse aspecto, o projeto de Anisio Teixeira
ultrapassava a dimensao quantitativa do acesso e alcangcava questoes relaciona-
das a qualidade e a finalidade social da educacao.

Essa concepcao permanece relevante para a analise da educacao brasileira
contemporanea. Embora o pais tenha ampliado significativamente o acesso a
educacao basica ao longo do século XX e inicio do século XXI, persistem desigual-
dades relacionadas a permanéncia, a qualidade, as condi¢cdes de aprendizagem
e as oportunidades educacionais. Estudos recentes retomam o pensamento ani-
siano justamente porque seus principios continuam dialogando com problemas
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atuais da escola publica e da democratizacao educacional (Mattos; Costa, 2026).
Nesse sentido, a atualidade de Anisio Teixeira nao reside na reproducao literal de
suas propostas histdricas, mas na possibilidade de recuperar seus fundamentos
para refletir criticamente sobre a relacao entre educacao publica, democracia e
justica social. Assim, a defesa de uma escola publica, gratuita, laica e obrigatoria
pode ser compreendida como uma das expressdes mais significativas do projeto
renovador brasileiro. Em Anisio Teixeira, esses principios articulavam-se a uma
concepc¢ao de educacao como direito, experiéncia democratica e instrumento
de transformacao social. A escola publica deveria ser capaz de oferecer a todos,
independentemente de sua origem social, oportunidades efetivas de desenvol-
vimento intelectual, cultural e humano.

4




CAPITULO 4

ANISIO TEIXEIRA E A REFORMA DO BRASIL PELA EDUCACAO

Este capitulo constitui o nucleo analitico da monografia, pois desloca a dis-
cussao da trajetdria intelectual de Anisio Teixeira para a compreensao de seu
projeto de transformacao do Brasil por meio da educagao. Em seu pensamento,
a escola nao deveria limitar-se a transmissao de conhecimentos ou a preparagao
técnica dos individuos, mas assumir uma funcao social e politica mais ampla. A
educacao publica aparecia, assim, como elemento fundamental para a constru-
¢ao de uma sociedade democratica, especialmente em um pais marcado histo-
ricamente por profundas desigualdades sociais e educacionais.

A proposta anisiana de reforma educacional estava diretamente relacionada
a defesa da democratizagao do acesso a escola e a superacao de um sistema his-
toricamente destinado de maneira desigual aos diferentes grupos sociais. Para
Anisio Teixeira, uma escola publica de qualidade deveria proporcionar condi¢cdes
para que os individuos desenvolvessem autonomia, capacidade critica e partici-
pacao na vida coletiva. Essa perspectiva vinculava o direito a educac¢ao ao proprio
exercicio da cidadania, fazendo da escola um espaco de formacao democratica e
de enfrentamento das desigualdades sociais.

Nesse projeto, a educacao integral assumiu posicao de destaque. A amplia-
¢ao do tempo escolar nao representava simplesmente a permanéncia prolon-
gada do estudante dentro da instituicao, mas uma transformacao da propria
experiéncia educativa, incorporando atividades intelectuais, praticas, artisticas,
culturais, fisicas e sociais. A concepc¢ao desenvolvida por Anisio Teixeira buscava
superar uma escola restrita ao ensino de letras e conteudos formais, aproximan-
do-a da vida concreta e da comunidade. O Centro Educacional Carneiro Ribeiro
e a experiéncia da Escola-Parque constituiram importantes expressoes praticas
dessa concepcgao.

Dessa maneira, compreender Anisio Teixeira e a reforma do Brasil pela edu-
cacao implica analisar a articulacao estabelecida entre escola publica, democra-
cia, educacao integral, desenvolvimento social e formacao cidada. Mais do que
propor mudancas metodoldgicas, o educador defendia uma concepcao de so-
ciedade na qual a democratizacao da educacao pudesse contribuir para a demo-
cratizacao da propria vida social. O presente capitulo, portanto, examina essas di-
mensoes do pensamento anisiano, buscando compreender em que medida sua
“via educacional” constituiu um projeto de reforma do Brasil e quais elementos
dessa proposta permanecem relevantes para os debates educacionais contem-
poraneos.
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Educacao como fundamento da democracia

A relacao entre educacao e democracia constitui um dos eixos centrais do
pensamento de Anisio Teixeira e permite compreender a amplitude de seu pro-
jeto de reforma educacional para o Brasil. Para o educador, a escola nao poderia
ser concebida como instituicao isolada das condi¢cdes politicas, sociais e cultu-
rais nas quais os individuos estao inseridos. Nessa perspectiva, a democracia nao
se restringiria a uma forma de organizacao politica baseada em elei¢cdes e ins-
tituicdes representativas, mas deveria constituir uma experiéncia cotidiana de
participacao, liberdade, cooperacao e reconstrucao permanente da sociedade.
A educacao, portanto, assumiria papel estratégico na criacao das condicdes in-
telectuais e sociais necessarias a existéncia de uma vida democratica (Teixeira,
2000).

Essa compreensao encontra uma de suas principais bases filosdficas no pen-
samento de John Dewey, cuja influéncia sobre Anisio Teixeira foi decisiva. Para
Dewey, a democracia deveria ser compreendida nao apenas como regime poli-
tico, mas como uma forma de vida associada, caracterizada pela comunicacao,
pelo compartilhamento de experiéncias e pela participagao dos individuos nos
interesses comuns. Nesse sentido, a escola possuiria uma funcao essencialmente
social, uma vez que poderia proporcionar experiéncias capazes de preparar os
individuos para a participagcao consciente na comunidade. A educacgao, portanto,
nao seria simplesmente preparagao para uma vida futura, mas parte constitutiva
da propria experiéncia social presente (Dewey, 1959). Anisio Teixeira incorporou
essa perspectiva ao contexto brasileiro, atribuindo a educacao uma funcao deci-
siva na construcao de uma sociedade democratica marcada pela ampliagao das
oportunidades e pela superacao dos privilégios educacionais.

No pensamento anisiano, essa relagcao entre educacao e democracia as-
sumia particular importancia diante das caracteristicas histéricas da sociedade
brasileira. Um pais marcado por profundas desigualdades sociais, econdmicas e
culturais nao poderia consolidar uma experiéncia democratica consistente sem
enfrentar, simultaneamente, as desigualdades educacionais. A escola, nesse con-
texto, deveria deixar de ser privilégio de determinados grupos e transformar-se
em instituicao publica destinada a todos. Essa concepcao estava diretamente
relacionada a defesa de uma educacao universal, gratuita, obrigatoria, laica e
de qualidade, compreendida como direito social e condicao para a participacao
cidada (Teixeira, 1971). A democratizacao da educacao, portanto, nao constituia
uma consequéncia secundaria da democracia, mas um de seus proprios funda-
mentos.

A defesa da escola publica assumia, assim, dimensao politica e social. Para
Anisio Teixeira, a existéncia de uma sociedade democratica dependia da possibi-
lidade de que individuos provenientes de diferentes grupos sociais compartilhas-
sem experiéncias educacionais comuns e tivessem condi¢cdes semelhantes de
desenvolvimento intelectual e cultural. A escola publica deveria funcionar como
espaco de integracao social, favorecendo o encontro entre sujeitos distintos e
contribuindo para a formag¢ao de uma consciéncia voltada aos interesses cole-
tivos. Estudos contemporaneos sobre seu pensamento destacam precisamente
essa dimensao, indicando que, na concepc¢ao anisiana, a escola publica deveria
constituir um ambiente democratico no qual a experiéncia educativa possibili-
tasse participacao social, reconstrucao de experiéncias e formacao para a vida
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coletiva (Magoga; Muraro, 2020).

A concepc¢ao de educagcao como fundamento democratico também pressu-
pde uma determinada compreensao do individuo. Em vez de considerar o estu-
dante como receptor passivo de informacdes, Anisio Teixeira defendia uma edu-
cacao baseada na experiéncia, na investigacao, na participacao e na capacidade
de reflexao. Essa perspectiva aproxima-se do principio pragmatista segundo o
qual o conhecimento se desenvolve na interacao entre individuo e ambiente. A
escola democratica, nesse sentido, deveria criar situacdes educativas nas quais
os estudantes pudessem formular problemas, investigar possibilidades, dialo-
gar, cooperar e construir conhecimentos a partir de experiéncias significativas.
O processo educativo passaria, entao, a contribuir para o desenvolvimento da
autonomia intelectual e da capacidade de julgamento, atributos indispensaveis
a participacao democratica (Dewey, 1959; Teixeira, 2000).

Essa concepgao também modifica a compreensao acerca da autoridade e
das relacdes estabelecidas no interior da escola. Uma instituicao orientada por
principios democraticos nao poderia reproduzir relacdes baseadas exclusiva-
mente na obediéncia, na passividade e na imposi¢cao unilateral do conhecimen-
to. A autoridade pedagdgica deveria estar articulada a formacao da autonomia,
permitindo que o estudante desenvolvesse progressivamente condi¢cdes para
pensar, argumentar e tomar decisdes. A democracia escolar, portanto, nao de-
veria ser entendida apenas como conteuddo a ser ensinado, mas como experién-
Cia vivenciada no cotidiano da instituicao. Educar para a democracia significaria
criar praticas escolares coerentes com os valores democraticos que se pretende
desenvolver.

Nesse aspecto, a contribuicao de Anisio Teixeira ultrapassa a dimensao estri-
tamente pedagdgica e alcanca a organizacao dos sistemas educacionais. A defe-
sa da educacao como direito implicava reconhecer a responsabilidade do Estado
Nna criacao de condicdes materiais e institucionais para que todos pudessem ter
acesso a escola. Nao seria suficiente proclamar a igualdade formal de oportu-
nidades se as condicdes concretas de escolarizacao permanecessem profunda-
mente desiguais. A democracia educacional exigiria politicas publicas capazes
de garantir acesso, permanéncia, qualidade e condi¢cdes adequadas de aprendi-
zagem. Essa dimensado sistémica do pensamento anisiano permanece relevante
para a compreensao das relacdes entre educacao e Estado democratico, espe-
cialmente no contexto brasileiro posterior a Constituicao Federal de 1988 (Teixei-
ra, 1968; Lima, 2011).

A atualidade dessa perspectiva pode ser observada nos estudos que rela-
cionam o pensamento anisiano a construcao do sistema educacional brasilei-
ro contemporaneo. Algumas pesquisas recentes destacam que a proposicao de
“educar para a democracia” continua relacionada a necessidade de organizacao
sistémica da educacao, ao fortalecimento da escola publica e a consolidagao dos
principios democraticos no campo educacional. Nessa leitura, a contribuicao de
Anisio Teixeira permanece significativa porque permite compreender que a de-
mocratizacao da educagao nao depende exclusivamente da ampliacao quanti-
tativa das matriculas, mas envolve a construcao de condic¢cdes institucionais que
garantam uma formacao capaz de promover participacao, autonomia e integra-
¢ao social (Fialho; Oliveira, 2022).

Para Anisio Teixeira, uma sociedade democratica deveria oferecer aos indivi-

Anisio Teixeira e a reforma do Brasil
a via educacional 44



Capitulo 4

duos condi¢cdes para desenvolver suas potencialidades independentemente de
sua origem social. A educacgao publica teria, nesse sentido, a funcao de reduzir os
efeitos das desigualdades de origem e ampliar as possibilidades de participacao
na vida social. Entretanto, isso nao significa atribuir exclusivamente a escola a
responsabilidade pela superacao das desigualdades estruturais. A escola integra
uma realidade social mais ampla e, por essa razao, sua capacidade democratiza-
dora depende também de politicas econdmicas, sociais e culturais que garan-
tam condi¢cdes dignas de existéncia. Fialho e Oliveira (2022) compreendem que
O mérito do pensamento anisiano esta, sobretudo, em reconhecer a educagao
como uma das instituicées fundamentais para ampliar as possibilidades de par-
ticipagao e transformacao social.

Essa perspectiva permite compreender por que a defesa da educacao publi-
Ca OCUpouU posicao tao importante na trajetdria de Anisio Teixeira. Sua proposta
nao se limitava a expansao do sistema escolar, mas pretendia modificar a propria
finalidade social da escola. A instituicao escolar deveria formar individuos intelec-
tualmente preparados para compreender a realidade, socialmente capazes de
cooperar e politicamente dispostos a participar da construcao da vida coletiva. A
educacao democratica, nesse sentido, deveria combinar desenvolvimento intelec-
tual, formacao cultural, experiéncia social e exercicio da cidadania (Teixeira, 1971).

A relacdao entre educagao e democracia, portanto, constitui uma via de mao
dupla. Ao mesmo tempo em que a democracia necessita de cidadaos educados
para a participacao consciente, a educacao publica necessita de condi¢cdes de-
mocraticas para realizar plenamente sua funcao social. Magoga e Muraro (2020)
afirmam que a escola democratica depende de politicas publicas comprometi-
das com o direito a educacgao, enquanto a consolidacao democratica depende de
instituicdes educacionais capazes de formar sujeitos autdbnomos e participativos.
E justamente nessa articulacdo que se encontra uma das principais contribui-
¢des de Anisio Teixeira para a compreensao da educacao brasileira.

Desse modo, compreender a educacao como fundamento da democracia
significa reconhecer que a escola possui uma funcao que ultrapassa a transmis-
sao sistematica de conhecimentos. Ela constitui espaco de socializagao, forma-
¢cao intelectual, construcao cultural, desenvolvimento da autonomia e exercicio
da participacao. Para Anisio Teixeira, democratizar a sociedade brasileira exigia
democratizar suas oportunidades educacionais. Sua “via educacional” para a re-
forma do Brasil fundamentava-se, portanto, na conviccao de que uma sociedade
efetivamente democratica somente poderia ser construida quando a educacao
publica deixasse de representar privilégio e passasse a constituir um direito as-
segurado a todos. Essa concepc¢ao permanece atual diante dos desafios relacio-
nados a desigualdade, a qualidade da educacao, a participacao cidada e a defesa
da escola publica, reafirmando a importancia de revisitar o legado anisiano para
pensar os caminhos da educacao brasileira no século XXI (Magoga; Muraro, 2020;
Fialho; Oliveira, 2022)

Educacao, desenvolvimento nacional e moderniza¢ao social

A compreensao do pensamento de Anisio Teixeira acerca da educacao exige
considerar que sua proposta pedagdgica esteve vinculada a uma interpretacao
mais ampla dos processos de transformacao da sociedade brasileira. Para o edu-
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cador, a escola nao constituia uma instituicao isolada das demais dimensodes da
vida social, mas um dos principais instrumentos por meio dos quais uma socie-
dade poderia enfrentar os desafios decorrentes da modernizagao econdmica, da
urbanizacao, da industrializacdo e da ampliacao da participacao politica. Nesse
sentido, a reforma educacional assumia uma dimensdo nacional, uma vez que
a construcao de um sistema publico de ensino seria condicao necessaria para
formar individuos capazes de participar de uma sociedade moderna, cientifica e
democratica. A educagao, portanto, deveria deixar de ser concebida como privilé-
gio das elites e passar a integrar um projeto de desenvolvimento social orientado
pela universalizacao das oportunidades educacionais (Teixeira, 1968; Teixeira, 1971).

A perspectiva de Anisio Teixeira foi construida em um contexto histdrico no
qual o Brasil atravessava profundas transformacdes estruturais. A expansao ur-
bana, o crescimento das atividades industriais, a reorganizacao das relacdes de
trabalho e a emergéncia de novas demandas sociais colocavam em questao um
modelo educacional ainda fortemente marcado por caracteristicas elitistas e se-
letivas. O desenvolvimento econdmico exigia, progressivamente, trabalhadores
capazes de lidar com novos conhecimentos, técnicas e formas de organizacao do
trabalho, enquanto a expansao da democracia demandava cidadaos com con-
dicdes intelectuais para participar da vida publica. A escola, nesse cenario, deve-
ria acompanhar as transformacodes sociais e contribuir para produzi-las. Como
observa Barreira (2001), as formulacdes de Anisio Teixeira sobre educacao esta-
vam relacionadas as discussdes desenvolvimentistas que atravessaram o Brasil a
partir da década de 1930, especialmente a tentativa de compreender o papel da
educacao no processo de reconstrucao da sociedade brasileira.

Essa relacao entre educacao e desenvolvimento, entretanto, nao deve ser
interpretada exclusivamente sob uma perspectiva economicista. Embora Anisio
reconhecesse a importancia da formacao para o trabalho e para as transforma-
¢oes produzidas pela ciéncia e pela técnica, sua concepgao de desenvolvimento
era mais abrangente. O desenvolvimento nacional implicava também a amplia-
¢ao das capacidades intelectuais, culturais, sociais e politicas dos individuos. Em
outras palavras, formar trabalhadores para uma economia em transformacao era
apenas uma das funcdes da escola; igualmente importante era formar sujeitos
capazes de compreender criticamente a realidade, participar da vida coletiva e
exercer sua cidadania. Por isso, a modernizacao defendida por Anisio nao poderia
significar apenas industrializacao ou crescimento econdmico, mas deveria envol-
ver a construcao de instituicdes sociais compativeis com os valores democraticos
(Teixeira, 1968; Teixeira, 1997).

Essa concepgao aproxima o pensamento anisiano da tradicao progressista
da filosofia da educacao, particularmente das formulacdes de John Dewey, cuja
influéncia sobre sua trajetoria intelectual foi decisiva. Para Dewey (1959), a demo-
cracia nao deveria ser compreendida apenas como uma forma de governo, mas
como uma forma de vida associada, baseada na comunicac¢ao, na cooperagao e
na reconstrucao continua das experiéncias coletivas. A escola, nessa perspecti-
va, deveria constituir uma comunidade na qual os estudantes pudessem desen-
volver habitos de participacao, investigacao e convivéncia democratica. Anisio
Teixeira apropriou-se desses principios e procurou traduzi-los para as condicoes
historicas brasileiras, compreendendo que a modernizacao do pais dependeria
também da capacidade de democratizar o acesso ao conhecimento e as expe-
riéncias educativas. Estudos posteriores continuam identificando nessa articu-
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lacao entre educacao, democracia e desenvolvimento uma das caracteristicas
fundamentais do projeto anisiano (Magoga; Muraro, 2020).

A educacao publica assumia, assim, uma fung¢ao estratégica na construgao
de uma sociedade nacional moderna. Anisio Teixeira criticava a organizacao tra-
dicional do ensino brasileiro justamente porque ela reproduzia desigualdades
de origem social. Uma escola destinada apenas a uma parcela privilegiada da
populacao nao poderia cumprir uma funcao efetivamente nacional, pois deixaria
grande parte dos brasileiros a margem dos processos de formacao intelectual,
cientifica e cultural. Ademocratizacao educacional exigia, portanto, a construcao
de uma escola comum, publica e de qualidade, capaz de oferecer as diferentes
classes sociais oportunidades semelhantes de desenvolvimento. Em sua concep-
¢ao, a universalizacao do ensino nao representava apenas uma ampliacao quan-
titativa das matriculas, mas uma transformacao qualitativa da propria instituicao
escolar (Teixeira, 1971).

Nesse ponto, a critica de Anisio ao dualismo educacional brasileiro torna-se
particularmente significativa. Historicamente, a educac¢ao brasileira havia esta-
belecido distingcdes entre uma formacao académica destinada aos grupos so-
cialmente privilegiados e uma educacao mais limitada destinada as camadas
populares. Essa estrutura contribuia para reproduzir a divisao social existente,
pois restringia o acesso ao conhecimento elaborado e as oportunidades de for-
macgao intelectual. Anisio identificava nessa organizacao um obstaculo tanto a
democracia quanto a modernizag¢ao nacional. Uma sociedade moderna, marca-
da pela crescente importancia da ciéncia, da tecnologia e do conhecimento es-
pecializado, nao poderia sustentar um sistema educacional baseado na exclusao
de grande parte de sua populagao (Teixeira, 1971; Teixeira, 1997).

A nocao de “educacao comum” defendida pelo autor ganha, nesse contexto,
especial relevancia. A escola primaria deveria proporcionar uma formacao ampla,
capaz de desenvolver inteligéncia, carater, habitos de trabalho, capacidade de
convivéncia e participacao social. Nao se tratava de reduzir a educacao as neces-
sidades imediatas do mercado de trabalho, mas de proporcionar aos individu-
os instrumentos para compreender e atuar no mundo em transformacdo. Essa
perspectiva fazia da escola uma espécie de espaco social de preparacao para
a vida democratica. A educacao deveria formar tanto a capacidade de pensar
guanto a capacidade de agir, articulando conhecimento cientifico, experiéncia
pratica, cultura e participacao social (Teixeira, 1971).

A modernizacao social, portanto, dependia de uma mudanca na propria
concepcao de escola. A instituicao escolar tradicional, centrada na memoriza-
¢ao e na transmissao passiva de conteudos, era considerada insuficiente para
responder as exigéncias de uma sociedade em permanente transformacao. Em
seu lugar, Anisio defendia uma escola ativa, vinculada a experiéncia e a realida-
de social dos estudantes. A influéncia de Dewey pode ser percebida justamente
nessa valorizacao da experiéncia como elemento constitutivo da aprendizagem.
A educacgao deveria proporcionar situagdées nas quais o estudante pudesse in-
vestigar, experimentar, resolver problemas e participar de atividades coletivas.
Dessa forma, o conhecimento deixaria de ser um conjunto de informacdes abs-
tratas e passaria a constituir instrumento para a compreensao e transformacao
da realidade (Dewey, 1959; Teixeira, 1971).

A defesa da educacao integral também se relacionava diretamente a esse
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projeto de modernizagao. Para Anisio, uma escola capaz de formar o cidadao de
uma sociedade democratica nao poderia limitar-se a algumas horas diarias de
atividades intelectuais. Era necessario ampliar as experiéncias oferecidas aos es-
tudantes, incorporando praticas artisticas, culturais, fisicas, cientificas e sociais. O
Centro Educacional Carneiro Ribeiro, implantado em Salvador, representou uma
das experiéncias mais expressivas dessa concepc¢ao. A articulacao entre Escola-
-Classe e Escola-Parque buscava oferecer uma formacao que integrasse diferen-
tes dimensdes do desenvolvimento humano. A experiéncia demonstrava que a
educacao integral, para Anisio, constituia parte de uma politica de democratiza-
¢ao das oportunidades formativas e nao apenas uma alternativa metodoldgica
(Teixeira, 1962).

A relacao entre educacao e desenvolvimento também se manifestou na va-
lorizacao atribuida por Anisio a ciéncia, a pesquisa e a universidade. Sua atuacao
na organizacao de instituicdes como a Universidade do Distrito Federal e, poste-
riormente, a Universidade de Brasilia evidenciou sua preocupacao com a cons-
trucao de uma estrutura cientifica capaz de contribuir para o desenvolvimento
nacional. A universidade deveria ser espaco de producao de conhecimento, for-
macao de pesquisadores e reflexao sobre os problemas brasileiros. Nesse senti-
do, a modernizacao educacional abrangia desde a escola primaria até o ensino
superior, articulando formacao basica, ciéncia, cultura e pesquisa. Sua atuacao
no Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos também reforcou a importancia
que atribuia a producao sistematica de conhecimentos sobre a educacao brasi-
leira (Nunes, 2000; Teixeira, 2007).

Essa concepgao permite compreender que, para Anisio Teixeira, nao haveria
desenvolvimento nacional consistente sem desenvolvimento educacional. Uma
sociedade poderia ampliar sua producao econémica e modernizar suas estrutu-
ras administrativas, mas permaneceria socialmente limitada se nao democrati-
zasse 0 acesso ao conhecimento. A modernizagao deveria alcancar as instituicdes
e as relacdes sociais, possibilitando que parcelas cada vez maiores da populacao
participassem dos beneficios produzidos pelo desenvolvimento. Por isso, a edu-
cacao publica assumia uma dimensao de politica social e de construcao da ci-
dadania. A escola deveria contribuir para reduzir as distancias sociais e ampliar
as possibilidades de participagao dos individuos na vida nacional (Nunes, 2000;
Magoga; Muraro, 2020).

E importante, contudo, reconhecer que a relacdo estabelecida por Anisio
entre educacao e desenvolvimento nao esta isenta de tensdes. A associacao entre
escola, modernizacao e desenvolvimento pode assumir diferentes significados
e, quando reduzida as demandas econdmicas, corre o risco de transformar a
educacao em instrumento de adaptacao dos individuos ao mercado. O projeto
anisiano apresenta uma distincao importante nesse sentido: embora reconhe-
cesse a necessidade de preparar os sujeitos para uma sociedade cientifica, téc-
nica e industrial, recusava uma formacao exclusivamente utilitaria. A educacao
deveria promover autonomia intelectual, participacao democratica e desenvol-
vimento humano. Essa caracteristica diferencia sua proposta de uma concepc¢ao
estritamente instrumental da escolarizacao (Teixeira, 1968; Nunes, 2000).

Os estudos contemporaneos reforcam a atualidade dessa problematica.
Magoga e Muraro (2020), ao analisarem a relagao entre a escola publica e a socie-
dade democratica em Anisio Teixeira, destacam que sua concepc¢ao educacional
vinculava democratizag¢ao, desenvolvimento social e formacao de sujeitos capa-
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zes de participar da vida coletiva. Tal perspectiva permanece relevante diante de
uma realidade na qual desigualdades educacionais continuam interferindo nas
oportunidades sociais e econémicas. Do mesmo modo, pesquisas sobre a traje-
toria e o projeto educacional anisiano ressaltam que sua defesa da escola publica
estava associada a uma concepgao de educacao como direito universal e nao
como mecanismo de reproducao de privilégios (Silva; Machado, 2021).

Dessa maneira, a educacao, no pensamento de Anisio Teixeira, pode ser
compreendida como uma das principais vias para a modernizacao social brasi-
leira. Sua proposta nao consistia simplesmente em ampliar o nUmero de escolas,
mas em reconstruir o sistema educacional de modo que este pudesse responder
as transformacodes da sociedade e, simultaneamente, contribuir para orienta-las
em direcao a democracia. Silva e Machado (2021) mencionam que a educacao,
desenvolvimento e modernizagao formavam, assim, dimensdes interdependen-
tes de um mesmo projeto nacional. A escola publica deveria preparar os indi-
viduos para viver em uma sociedade cientifica e tecnicamente complexa, sem
abandonar a formacao ética, cultural e politica necessaria a participacao demo-
cratica. Sob essa perspectiva, a “reforma do Brasil” imaginada por Anisio Teixeira
encontrava na educag¢ao nNao apenas um instrumento de desenvolvimento, mas
uma condicao para que esse desenvolvimento pudesse ser socialmente compar-
tilhado e democraticamente construido.

A escola publica como espaco de formacao cidada

A concepcao de escola publica desenvolvida por Anisio Teixeira esta direta-
mente relacionada a sua compreensao de democracia como forma de organiza-
¢ao social e, sobretudo, como modo de vida. Para o educador, nao seria suficiente
instituir formalmente mecanismos politicos democraticos se grande parcela da
populagcao permanecesse excluida das oportunidades educacionais necessarias
a participacao consciente na sociedade. A escola, nesse sentido, deveria consti-
tuir uma instituicao essencialmente publica, destinada a formacao comum dos
individuos e a criagao de condicdes para que todos pudessem participar da vida
social. Em Educacao nao é privilégio, Teixeira (1971) argumenta que a educacgao
nao poderia permanecer como instrumento de distincao entre grupos sociais,
pois, em uma sociedade democratica, seu carater deveria ser universal e orien-
tado para a formacao de cidadaos capazes de participar da construcao coletiva.
A escola publica assumia, portanto, uma dimensao politica que ultrapassava sua
funcao instrucional, tornando-se espaco de integracao social, desenvolvimento
intelectual e exercicio da cidadania.

Essa concepcgao estava inserida em uma critica mais ampla ao carater histo-
ricamente dual da educacao brasileira. Durante longo periodo, 0 acesso as me-
Ihores oportunidades educacionais esteve associado as condi¢cdes econdmicas
e a posicao social das familias, produzindo uma estrutura escolar marcada pela
diferenciacao entre aqueles que tinham acesso a uma formacao ampla e aque-
les destinados a uma escolarizacao limitada. Anisio Teixeira identificava nessa
estrutura um dos principais obstaculos a consolidacao democratica brasileira,
pois a desigualdade educacional reproduzia, no interior da escola, as proprias
desigualdades existentes na sociedade. Por essa razao, a defesa da escola pu-
blica ndao significava apenas ampliar o numero de matriculas, mas modificar o
proprio sentido social da instituicao escolar. A escola deveria deixar de funcionar
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como mecanismo de selecao e privilégio para assumir uma funcao de formacao
comum, garantindo aos diferentes grupos sociais oportunidades educacionais
equivalentes (Teixeira, 1971). Estudos contemporaneos sobre seu pensamento
reafirmam que essa defesa da universalizagao da educacao estava associada a
compreensao de que a escola publica poderia contribuir para reduzir processos
histdricos de exclusao social e politica (Pinto, 2021).

Arelacao entre escola publica e cidadania, portanto, nao se restringia a trans-
missao de conhecimentos sobre direitos, deveres ou instituicdes politicas. Para
Anisio Teixeira, a democracia precisava ser vivenciada no cotidiano escolar. A es-
cola deveria constituir uma espécie de comunidade em que os estudantes pudes-
sem aprender por meio da experiéncia, da cooperacao, da participacao e da reso-
lucao de problemas comuns. Essa perspectiva encontra fundamento na influéncia
do pensamento de John Dewey sobre sua formacao intelectual, especialmente
na compreensao de que democracia e educacao mantém uma relacao recipro-
ca: a sociedade democratica necessita de individuos preparados para participar
de processos coletivos, enquanto a propria experiéncia democratica é capaz de
produzir aprendizagens sociais. Assim, educar para a democracia significava criar
condicdes para que o estudante desenvolvesse autonomia intelectual, capacida-
de de julgamento e disposicao para participar da vida coletiva (Lima, 2010).

Nesse sentido, a escola publica deveria funcionar como um espaco de convi-
véncia entre diferentes grupos sociais. A diversidade presente no ambiente esco-
lar poderia favorecer experiéncias de cooperacao e reconhecimento mutuo, con-
tribuindo para a superacao de preconceitos e hierarquizagdes sociais. A formacao
cidada, nessa perspectiva, nao ocorre exclusivamente por meio de disciplinas
especificas, mas através das proprias relacdes estabelecidas entre estudantes,
professores, gestores e comunidade. A experiéncia escolar deveria possibilitar o
desenvolvimento de habitos de convivéncia democratica, como o respeito as di-
ferencas, a responsabilidade coletiva, a argumentacao, a colaboracao e a capaci-
dade de lidar com conflitos. A escola, portanto, seria simultaneamente espaco de
aprendizagem e de experiéncia social, preparando os individuos nao apenas para
uma vida futura, mas para a participacao no presente (Teixeira, 2000).

Essa dimensao experiencial explica a importancia atribuida por Anisio Tei-
Xeira a organizacao da escola e as praticas pedagdgicas. Uma instituicao que
pretendesse formar cidadaos democraticos nao poderia estar estruturada exclu-
sivamente em torno da autoridade vertical do professor, da memorizacao e da
passividade discente. Teixeira (1994) afirmava que a escola deveria proporcionar
situacdes em que o estudante fosse colocado diante de problemas, desafios e
experiéncias que demandassem reflexao e participacao. Nesse modelo, o conhe-
cimento escolar deixa de ser compreendido como um conjunto estatico de infor-
macdes a serem reproduzidas e passa a ser concebido como instrumento para
interpretar e transformar a realidade. A formacgao cidada, consequentemente, ar-
ticula dimensodes intelectuais, sociais e éticas, permitindo ao individuo compre-
ender seu contexto e atuar de maneira responsavel sobre ele.

A defesa da escola publica também estava relacionada a responsabilidade
do Estado pela garantia do direito a educacao. Anisio Teixeira compreendia que,
em uma sociedade profundamente desigual, nao seria possivel delegar exclu-
sivamente as familias a responsabilidade pela formagao escolar das novas ge-
racdes. As condicdes econdmicas, culturais e sociais dos diferentes grupos pro-
duziriam oportunidades desiguais de escolarizagao, caso o poder publico nao
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assumisse uma funcao redistributiva. A escola publica, universal e gratuita cons-
tituiria, nesse cenario, um dos mecanismos institucionais destinados a assegurar
condi¢cdes minimas de igualdade. Essa concepg¢ao encontra correspondéncia na
atualidade, uma vez que estudos recentes continuam identificando a defesa de
uma escola publica, gratuita e democratica como elemento central do legado
anisiano e como referéncia para o enfrentamento das desigualdades educacio-
nais brasileiras (Mattos; Costa, 2026).

A cidadania, nesse contexto, deve ser entendida em sentido amplo. Nao se
trata apenas do exercicio peridédico do voto ou do conhecimento formal dos di-
reitos estabelecidos juridicamente, mas da capacidade de participar de maneira
consciente e critica das diferentes dimensdes da vida social. Para Teixeira (2009),
a educacao constitui um direito justamente porque permite ao individuo de-
senvolver capacidades necessarias a participacao na sociedade. A escola publica
deveria, portanto, possibilitar o acesso ao conhecimento cientifico, a cultura, as
artes e as experiéncias sociais que permitissem aos estudantes ampliar sua com-
preensao do mundo. Essa perspectiva aproxima educacao, liberdade e cidada-
nia, pois um individuo privado de oportunidades de formacao encontra maiores
dificuldades para compreender criticamente sua realidade e intervir nos proces-
sos que determinam sua vida.

Em uma sociedade marcada por diferencas econémicas e culturais, a escola
publica poderia funcionar como espaco de aproximacao entre individuos prove-
nientes de diferentes realidades. Essa funcao integradora nao significava elimi-
nar as diferencas ou impor uma homogeneizacao cultural, mas criar condicdes
para a convivéncia democratica entre sujeitos diversos. A escola deveria possi-
bilitar o reconhecimento da pluralidade e, simultaneamente, construir referén-
cias comuns indispensaveis a vida coletiva. Magoga e Muraro (2020) destacam
justamente essa dimensao do pensamento anisiano ao caracterizarem a escola
puUblica como espaco de formacao critica, humanizadora e democratica, capaz
de contribuir para a integrac¢ao social.

Aeducacaointegral,defendida por Anisio Teixeira,aprofundava essacompre-
ensao da escola como espaco de formacao cidada. O prolongamento do tempo
escolar nao tinha como finalidade simplesmente ampliar a quantidade de horas
destinadas as aulas tradicionais. Tratava-se de oferecer aos estudantes experi-
éncias diversificadas de estudo, trabalho, arte, cultura, recreacao e participacao
social. Na experiéncia do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, essa concepcao
ganhou concretude mediante a articulacao entre Escola-Classe e Escola-Parque.
A escola deveria aproximar-se da vida comunitaria e possibilitar a formmacao de
habitos intelectuais, sociais e praticos necessarios a convivéncia democratica
(Teixeira, 1994). Estudos recentes continuam identificando nessa proposta ele-
mentos relevantes para a discussao contemporanea sobre educacao integral e
democracia, embora também reconhecam os desafios de sua implementacao
em contextos educacionais distintos daquele em que a experiéncia anisiana foi
concebida (Santos, 2026).

Desse modo, a escola publica ocupa, no pensamento de Anisio Teixeira, uma
posicao estratégica no processo de construcao democratica brasileira. Sua fun-
¢ao nao se limita a escolarizagao, pois envolve a criagao de condi¢cdes para que
os individuos desenvolvam capacidades intelectuais, sociais e éticas indispensa-
veis a participacao na sociedade. A democratizacao da educacao aparece, por-
tanto, como dimensao inseparavel da propria democratizagcao social. Essa pers-
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pectiva permanece relevante porque problemas como desigualdade de acesso,
permanéncia escolar, qualidade da educacao e participagao cidada continuam
presentes no debate educacional brasileiro. Pesquisas recentes reafirmam que o
pensamento anisiano conserva potencial analitico para compreender a relagao
entre educacao, democracia e escola publica, especialmente diante dos desafios
contemporaneos de construcao de sistemas educacionais mais inclusivos e par-
ticipativos (Fraz et al., 2024; Santos; Leao, 2026).

Ledo (2026) afirma que a escola democratica deveria garantir acesso ao co-
nhecimento, promover experiéncias de participacao, estimular a autonomia in-
telectual e favorecer a convivéncia entre diferentes grupos sociais. Sua finalidade
ultima nao seria simplesmente formar trabalhadores ou transmitir conteudos
curriculares, mas contribuir para a formacao de sujeitos capazes de participar da
vida coletiva e de aperfeicoar continuamente a sociedade democratica. Nesse
sentido, a defesa anisiana da escola publica articula igualdade, liberdade, conhe-
cimento e participacao, configurando uma proposta na qual a reforma educacio-
nal se apresenta simultaneamente como projeto de reforma social e de constru-
cao da cidadania.

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro e a experiéncia da escola-
parque

A criacao do Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), em Salvador,
Bahia, constitui uma das experiéncias mais expressivas do pensamento educa-
cional de Anisio Teixeira e representa a materializagcao de sua concepcao de edu-
cacao integral, escola publica e formacao democratica. Idealizado no periodo em
que Anisio Teixeira ocupava a Secretaria de Educacao e Saude da Bahia, durante
o governo de Otavio Mangabeira, o projeto foi concebido entre o final da década
de 1940 e o inicio dos anos 1950, tendo sua primeira etapa inaugurada em 1950 e
O conjunto integralmente inaugurado em 1956. Localizado em uma regiao popu-
lar de Salvador, o Centro foi pensado como uma instituicao destinada a educacao
das camadas populares, articulando ensino, cultura, trabalho, recreacao, saude e
convivéncia social. O préprio acervo histérico do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira registra o CECR como uma experiéncia
pioneira de educacao integral, concebida para integrar o ensino curricular a ati-
vidades artisticas, esportivas, civicas e culturais (Brasil, 2026).

A génese do projeto, contudo, antecede sua implantacao em Salvador. A
ideia de organizar uma escola em tempo ampliado, articulando diferentes espa-
¢cos e dimensdes formativas, ja estava presente nas propostas de Anisio Teixeira
formuladas na década de 1930, quando esteve a frente da educacao do Distrito
Federal. Sua critica dirigia-se a um modelo escolar considerado excessivamente
restrito, no qual a permanéncia reduzida dos estudantes na escola dificultava o
desenvolvimento de experiéncias educativas diversificadas. Para o educador, a
ampliacao do tempo escolar deveria estar associada a ampliagcao das oportuni-
dades formativas, incorporando dimensdes sociais, fisicas, artisticas, culturais e
praticas ao processo educativo. Nesse sentido, a educacao integral nao poderia
ser reduzida a uma simples extensao quantitativa da jornada escolar, pois impli-
cava uma concepc¢ao qualitativamente distinta de escola (Teixeira, 1997; Cavalie-
re, 2010). A proposta do CECR representou, portanto, a passagem de uma for-
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mulacao tedrica para uma experiéncia institucional concreta, na qual o principio
da formacao integral deveria orientar tanto a organizacao pedagodgica quanto a
arquitetura e o funcionamento da escola.

A estrutura do Centro Educacional Carneiro Ribeiro foi organizada a partir
da articulacao entre as chamadas escolas-classe e a Escola-Parque. As primeiras
estavam destinadas principalmente ao ensino dos conteudos escolares conven-
cionais, enquanto a segunda concentrava atividades complementares voltadas a
formacao social, artistica, fisica, cultural e pratica dos estudantes. A proposta pre-
via a integracao de quatro escolas-classe com uma Escola-Parque, permitindo
gue os alunos permanecessem em atividades educativas durante os dois turnos.
Essa organizacao pretendia superar a separacao rigida entre conhecimento aca-
démico e experiéncias praticas, compreendendo ambas como dimensdes com-
plementares da formacao humana. Dessa maneira, o curriculo deixava de ser en-
tendido exclusivamente como um conjunto de disciplinas e passava a incorporar
experiéncias diversificadas de aprendizagem, convivéncia e participacao (Eboli,
1969; Teixeira, 1959). O Arquivo Historico do INEP preserva, inclusive, documentos
referentes aos horarios, matriculas, frequéncia e organizacao dos diferentes se-
tores do Centro, evidenciando o carater planejado e sistematico da experiéncia.

A Escola-Parque constituia, nesse arranjo, o espaco destinado a ampliacao
das experiéncias educativas. Sua organizacao contemplava diferentes setores,
relacionados as atividades artisticas, culturais, fisicas, recreativas, sociais e de tra-
balho. Nesses ambientes, os estudantes tinham contato com praticas que ultra-
passavam os limites da sala de aula tradicional, envolvendo atividades manuais,
artes industriais, musica, teatro, danca, educacao fisica, recreacao, biblioteca e
outras experiéncias culturais. O objetivo nao era estabelecer uma hierarquia en-
tre essas atividades e os conteudos escolares, mas integra-las em uma concep-
¢ao mais ampla de educacgao. Conforme a analise de Nunes (2009), a Escola-Par-
que expressava a intengao de formar individuos capazes de atuar em diferentes
dimensdes da vida social, articulando conhecimento, trabalho, cultura e partici-
pacao. A experiéncia também revelava a influéncia da filosofia educacional de
John Dewey sobre Anisio Teixeira, particularmente na valorizacao da experiéncia,
da atividade e da participacao como componentes do processo educativo.

Essa dimensao pratica era fundamental para a concepc¢ao anisiana de edu-
cacao democratica. A Escola-Parque nao deveria funcionar apenas como um
espaco destinado a ocupar o tempo dos estudantes, mas como ambiente de
experimentacao e aprendizagem social. As atividades coletivas possibilitavam
experiéncias de cooperacao, responsabilidade, autonomia e convivéncia, ele-
mentos considerados essenciais para a formacao de sujeitos capazes de partici-
par da vida democratica. Nesse sentido, a arquitetura escolar também assumia
funcao pedagodgica. Os espacos amplos, os setores especializados, os ambientes
de convivéncia e a articulacao entre diferentes atividades eram concebidos para
favorecer experiéncias que nao poderiam ser plenamente desenvolvidas em
uma escola organizada exclusivamente em torno da sala de aula (Nunes, 2009;
Souza; Machado, 2018).

A relacao entre arquitetura e pedagogia tornou-se, assim, uma caracteris-
tica marcante do projeto anisiano, demonstrando que o espaco fisico nao era
um elemento neutro, mas parte constitutiva da experiéncia educacional (Dorea,
2000; Souza, 2018). Estudos sobre a arquitetura escolar brasileira posteriormente
identificaram a influéncia desse modelo em experiéncias como os Centros In-
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tegrados de Educacao Publica (CIEPs), os Centros Integrados de Atendimento
a Crianca e os Centros Educacionais Unificados (CEUs), embora cada iniciativa
possua caracteristicas histoéricas e pedagodgicas proprias (Nunes, 2009).

Outro aspecto relevante do CECR diz respeito ao seu carater social. Aimplan-
tacao do Centro em uma area popular de Salvador evidencia a intencao de Anisio
Teixeira de direcionar a escola publica para grupos historicamente submetidos
a condicdes precarias de escolarizacao. A democratizacao da educa¢ao, em sua
perspectiva, nao poderia significar apenas a ampliacao formal das matriculas,
mas deveria envolver a garantia de condi¢cdes concretas para uma educacao de
qualidade. Por essa razao, o modelo de escola integral estava associado a servicos
e condicOes materiais capazes de favorecer a permanéncia e o desenvolvimento
dos estudantes. A concepg¢ao envolvia alimentacao, cuidados relacionados a sau-
de, atividades culturais, educacao fisica, biblioteca e espacos de convivéncia. A
escola assumia, portanto, uma funcao social ampliada, sem que isso significasse
abandonar sua finalidade propriamente educativa. Para Anisio Teixeira, era ne-
cessario combater a dualidade educacional que historicamente oferecia experi-
éncias escolares diferenciadas conforme a origem social dos individuos (Cavalie-
re, 2010; Souza; Machado, 2018).

A experiéncia do Centro Educacional Carneiro Ribeiro também deve ser
compreendida como uma tentativa de reconstrucao da escola publica brasileira.
Anisio Teixeira nao pretendia simplesmente criar uma instituicao excepcional ou
isolada, mas produzir uma experiéncia que pudesse servir como referéncia para
uma politica educacional mais ampla. A Escola-Parque constituia, nesse sentido,
uma experiéncia de carater experimental, destinada a demonstrar a possibilida-
de de organizar uma escola publica que combinasse qualidade pedagdgica, for-
macao integral e compromisso social. Essa caracteristica experimental € desta-
cada por estudos que identificam no projeto uma proposta inovadora tanto do
ponto de vista pedagodgico quanto arquitetonico (Carbello; Ribeiro, 2014).

A experiéncia, entretanto, nao deve ser interpretada de maneira idealiza-
da. A implementacao de um projeto dessa complexidade dependia de recursos
financeiros, infraestrutura adequada, profissionais qualificados e continuidade
das politicas publicas. A prépria histéria posterior do Centro demonstra que a
manutencao de uma proposta de educacao integral exige condicdes institucio-
nais e politicas que ultrapassam a formulacao pedagdgica. Ainda assim, sua im-
portancia historica permanece significativa porque o CECR tornou concreta uma
concepcao de escola que, para sua época, representava uma ruptura com a sim-
plificacao da educacao publica. Estudos posteriores também demonstram que a
defesa anisiana da educacao integral esteve associada a luta contra o dualismo
educacional, a democratizacao do ensino e a construcao de uma educacao pu-
blica de qualidade (Cavaliere, 2010).

Sob essa perspectiva, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro pode ser com-
preendido como uma sintese pratica do projeto educacional de Anisio Teixeira.
Nele convergiam a defesa da escola publica, a educacgao integral, a valorizagao da
experiéncia, a formacao para a democracia, a integracao entre cultura e conheci-
mento e a preocupag¢ao com a democratizacao das oportunidades educacionais.
Sua relevancia ultrapassa, portanto, os limites de uma experiéncia escolar especi-
fica. O CECR representou uma tentativa de demonstrar que a reforma da educa-
¢ao brasileira exigia nao apenas a ampliacao do acesso a escola, mas a transfor-
macao de sua estrutura, de seus tempos, espacos, praticas e finalidades. Nesse
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sentido, a Escola-Parque materializou uma concepg¢ao segundo a qual educar
significava oferecer ao individuo condi¢cdes para desenvolver-se integralmente e
participar de forma ativa da sociedade.

A atualidade dessa experiéncia pode ser percebida nos debates contempo-
raneos sobre educacao integral e jornada ampliada. Embora os conceitos atuais
nao possam ser simplesmente identificados com a proposta anisiana, permane-
ce relevante a compreensao de que aumentar o tempo de permanéncia do es-
tudante na escola ndo é suficiente para produzir educacédo integral. E necessario
ampliar as oportunidades de aprendizagem, diversificar as experiéncias forma-
tivas e assegurar condi¢cdes materiais, pedagogicas e institucionais adequadas
(Carbello; Ribeiro, 2014). A experiéncia do CECR demonstra, nesse sentido, que a
educacao integral pressupde uma concepcao de formacao humana que articula
conhecimento, cultura, corpo, trabalho, convivéncia e cidadania.

A Universidade de Brasilia e o Projeto de Renovac¢ao da Educacao
Superior

A criacao da Universidade de Brasilia (UnB), em 1962, constituiu uma das ex-
periéncias mais expressivas do projeto de renovacao da educacao superior brasi-
leira associado ao pensamento de Anisio Teixeira. Mais do que a criagao de uma
nova instituicao universitaria para atender a recém-inaugurada capital federal, a
UnB foi concebida como uma experiéncia de reorganizag¢ao estrutural, académi-
ca e intelectual da universidade brasileira. O projeto articulava ensino, pesquisa,
cultura e desenvolvimento nacional, procurando superar o modelo universitario
fragmentado que predominava no pais. A participacao de Anisio Teixeira foi fun-
damental nesse processo, em estreita colaboragao com Darcy Ribeiro, particu-
larmente na formulacao de uma concepgao universitaria comprometida com a
autonomia, a producao cientifica e a formag¢ao de quadros capazes de participar
da construcao de um projeto nacional de desenvolvimento (Teixeira, 1961; Ribei-
ro, 1995). A propria documentacao institucional da UnB reconhece que Anisio foi
responsavel pelo planejamento do modelo pedagdgico, enquanto Darcy Ribeiro
esteve a frente da definicao das bases institucionais da nova universidade (Uni-
versidade de Brasilia, 2026).

A génese da UnB deve ser compreendida no contexto de transformacao
da capital brasileira e das expectativas de modernizacao que acompanharam a
construcao de Brasilia. A nova capital foi pensada como simbolo de um Brasil
moderno, integrado territorialmente e orientado para o desenvolvimento cien-
tifico, tecnoldgico e econdmico. Nesse cenario, a criacao de uma universidade
em Brasilia assumia dimensao estratégica, pois a instituicao deveria funcionar
como centro de producao intelectual e cientifica capaz de contribuir para a for-
mulacao de solucdes destinadas aos problemas nacionais. A Lei n°®3.998, de 15 de
dezembro de 1961, autorizou a instituicao da Fundacao Universidade de Brasilia,
e a universidade foi inaugurada em 21 de abril de 1962. O projeto foi estruturado
a partir do Plano Orientador da Universidade de Brasilia, documento que siste-
matizou sua organizacao académica e administrativa e expressou a intencao de
promover uma ruptura com padrdes considerados inadequados as exigéncias
de renovacao do ensino superior brasileiro (Universidade de Brasilia, 1962).

A concepcao da UnB apresentava estreita relacao com experiéncias anterio-
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res de Anisio Teixeira, sobretudo com a Universidade do Distrito Federal (UDF),
criada em 1935. A UDF havia representado uma tentativa pioneira de construcao
de uma universidade voltada para a formacao intelectual, cientifica e cultural,
mas foi extinta em 1939 durante o Estado Novo. Décadas mais tarde, a criacao da
UnB permitiu que elementos daquele projeto fossem retomados em novas con-
dicdes historicas. A continuidade entre as duas experiéncias pode ser observada
na valorizagao da formacao cientifica, na articulacao entre diferentes campos do
conhecimento e na compreensao da universidade como instituicao vinculada ao
projeto de desenvolvimento da sociedade. Estudos sobre a relacao entre Anisio
Teixeira e Darcy Ribeiro demonstram que a UnB pode ser interpretada como
uma nova tentativa de concretizagcao de um projeto de universidade comprome-
tido com a construcao da nagao, retomando principios que haviam sido inter-
rompidos pela conjuntura politica anterior (Pereira; Coutinho; Rodrigues, 2025).

Um dos aspectos mais inovadores do projeto estava na tentativa de rom-
per com a estrutura universitaria tradicional, caracterizada pela fragmentacao
em faculdades relativamente isoladas. A nova universidade foi organizada com
base em institutos, faculdades e 6rgaos complementares, buscando estabele-
cer maior articulagcao entre as areas de conhecimento. Essa estrutura preten-
dia aproximar estudantes e pesquisadores de diferentes campos, favorecendo a
interdisciplinaridade e a circulacao de conhecimentos. O objetivo nao consistia
apenas em reorganizar administrativamente a universidade, mas em modificar a
propria logica de producao e transmissao do conhecimento. A ciéncia, a cultura
e a formacao profissional deveriam integrar-se em um sistema académico capaz
de responder aos problemas concretos do pais. Nesse sentido, o Plano Orienta-
dor apresentava a flexibilidade curricular e a organizacao académica integrada
como instrumentos para a renovacao do ensino superior (Universidade de Bra-
silia, 1962). Estudos contemporaneos sobre a experiéncia original da UnB desta-
cam justamente essa estrutura como uma de suas caracteristicas mais inovado-
ras (Castioni; Dutra, 2021).

Essa concepcao estava diretamente relacionada a defesa anisiana da educa-
¢ao como instrumento de desenvolvimento democratico. Para Anisio Teixeira, a
universidade ndao deveria constituir um espaco isolado das necessidades sociais,
tampouco limitar sua funcao a formacao profissional. A instituicao universitaria
deveria produzir conhecimentos, formar pesquisadores, preparar profissionais
e contribuir para a compreensao e transformacao dos problemas nacionais. Tal
perspectiva ampliava o conceito de funcao social da universidade, relacionando-o
a responsabilidade publica da producao cientifica e cultural. A formacao superior
deveria, portanto, estar articulada as necessidades coletivas e ao desenvolvimen-
to de uma sociedade democratica, cientifica e culturalmente auténoma (Teixeira,
1968). Essa perspectiva também se aproximava da concepg¢ao de universidade de-
fendida por Darcy Ribeiro, para quem a instituicao deveria participar ativamente
da construcao de um projeto de desenvolvimento nacional (Ribeiro, 1995).

A Fundacao Universidade de Brasilia foi concebida com maior autonomia
administrativa, financeira e académica em comparacao com o modelo predo-
minante nas universidades federais brasileiras. Essa caracteristica estava relacio-
nada a ideia de que a universidade deveria possuir condi¢cdes institucionais para
desenvolver suas atividades cientificas e educacionais sem excessiva submissao
a burocracia estatal. A autonomia, nesse sentido, ndo era entendida como afas-
tamento da responsabilidade publica, mas como condi¢cao para que a instituicao
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pudesse exercer de maneira responsavel suas funcdes académicas e sociais. A
documentacao histdrica da UnB evidencia que sua organizagao como fundacgao
pretendia conferir maior liberdade administrativa a instituicao, preservando si-
multaneamente sua natureza de servico publico (Ribeiro, 1995; Universidade de
Brasilia, 1962).

A proposta de renovagao também alcancava a formacao dos estudantes e
sua relagao com a vida universitaria. A UnB foi planejada como instituicao resi-
dencial e previu mecanismos de assisténcia estudantil, incluindo bolsas destina-
das a possibilitar a permanéncia de estudantes nas atividades académicas. Além
disso, seu projeto contemplava a participacao estudantil na gestao universita-
ria, aspecto particularmente significativo em um contexto no qual se amplia-
vam as reivindicacdes por democratizacao das instituicdes de ensino superior. A
universidade também incorporava a extensao como dimensao constitutiva de
sua funcao social, procurando estabelecer vinculos entre producao académica e
sociedade. Essas iniciativas revelam que o projeto nao estava limitado a reforma
curricular, mas pretendia reorganizar as relacdes entre universidade, estudantes,
conhecimento e comunidade (Universidade de Brasilia, 1962).

A Faculdade de Educacao ocupava igualmente posicao estratégica nesse
projeto. Sua criacao estava vinculada a formacgao de professores para a educagao
basica e a aproximacao entre universidade e sistema educacional. A existéncia de
uma escola de aplicacao no campus permitia estabelecer relacdes entre forma-
¢ao docente, investigacao pedagodgica e pratica educacional. Essa organizacao
expressava uma concepc¢ao de formacao de professores que procurava superar
a separacao entre teoria e pratica, aproximando a produg¢ao universitaria dos de-
safios concretos da educacgao escolar. Essa dimensao é particularmente signifi-
cativa quando analisada a luz da trajetoria de Anisio Teixeira, cuja atuacao esteve
profundamente vinculada a defesa da formacao docente, da escola publica e da
renovacao pedagodgica (Teixeira, 1968).

A dimensao cientifica também ocupava posicao central. A universidade de-
veria reunir pesquisadores, cientistas e intelectuais capazes de produzir conhe-
cimento em diferentes campos, criando condicdes para que a ciéncia brasileira
deixasse de ocupar posicao secundaria no projeto nacional. A aproximacao entre
ciéncia, tecnologia, cultura e desenvolvimento representava uma tentativa de
conferir a educacao superior uma funcao estratégica na modernizacao do pais.
Nesse aspecto, a UnB materializava uma das ideias recorrentes no pensamento
de Anisio Teixeira: a construcao de uma sociedade moderna e democratica de-
pendia da existéncia de instituicdes educacionais capazes de formar individuos
intelectualmente autébnomos e de produzir conhecimento socialmente relevan-
te (Teixeira, 1968; Salmeron, 2007).

Entretanto, a experiéncia da Universidade de Brasilia foi profundamente
afetada pela conjuntura politica que se estabeleceu apds o golpe civil-militar de
1964. O projeto original sofreu intervencdes e modificacdes que compromete-
ram caracteristicas fundamentais de sua proposta inicial. A interrupcao da ex-
periéncia demonstra que projetos educacionais nao se desenvolvem de forma
independente das estruturas politicas e das disputas sociais. A universidade con-
cebida por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro estava associada a uma perspectiva
de autonomia, liberdade académica, participacao e producao intelectual critica
gue entrou em tensao com o novo regime politico. Estudos sobre a trajetoria da
instituicao apontam que a implementacao do Plano Orientador foi interrompida
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e que, ao longo dos anos, a UnB perdeu parte de suas caracteristicas originais,
aproximando-se progressivamente do padrao convencional das universidades
brasileiras (Castioni; Dutra, 2021).

Apesar dessas rupturas, o projeto da Universidade de Brasilia permanece
relevante para a compreensao da proposta anisiana de reforma do Brasil pela
educacao. Sua importancia reside nao apenas na criacao de uma universidade,
mas na tentativa de construir um modelo institucional orientado pela integracao
entre conhecimento, democracia, ciéncia, cultura e desenvolvimento nacional. A
experiéncia evidencia que, para Anisio Teixeira, reformar a educacao significava
também transformar as instituicdes responsaveis pela producao e disseminagao
do conhecimento. A universidade deveria estar aberta a sociedade, comprometi-
da com a investigacao cientifica e vinculada as necessidades coletivas. Essa con-
cepcao permanece presente em debates contemporaneos sobre a universidade
publica, particularmente nas discussdes sobre autonomia, interdisciplinaridade,
democratizagcao do acesso, inovacao e responsabilidade social (Pereira; Coutinho;
Rodrigues, 2025).

Dessa maneira, a Universidade de Brasilia pode ser compreendida como
uma das expressdes mais concretas da “via educacional” defendida por Anisio
Teixeira. Ao projetar uma instituicao universitaria diferente das estruturas tradi-
cionais, o educador contribuiu para formular uma concepc¢ao segundo a qual a
educacao superior deveria participar ativamente da construcao de um projeto
democratico de sociedade. Embora as circunstancias politicas tenham limitado
a continuidade do projeto original, seus principios fundamentais — autonomia,
integracao do conhecimento, valorizacao da ciéncia, formacao integral, compro-
misso social e democratizagao da educagcao — continuam oferecendo elementos
para refletir sobre os desafios da universidade brasileira (Salmeron, 2007). AUNB,
nesse sentido, nao representa apenas um episddio da historia da educacao supe-
rior, mas uma experiéncia histérica que materializou a convicg¢ao anisiana de que
a transformacao do Brasil passava necessariamente pela construcao de institui-
¢coes educacionais publicas capazes de produzir conhecimento, formar cidadaos
e contribuir para o desenvolvimento nacional.

Anisio Teixeira e a reforma do Brasil
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CAPITULO 5

DEMOCRACIA, EDUCACAO E SOCIEDADE NO PENSAMENTO DE
ANISIO TEIXEIRA

O pensamento de Anisio Teixeira sobre a educacao esta profundamente as-
sociado a sua compreensao de democracia e de sociedade. Para o educador, a
escola nao deveria limitar-se a transmissao sistematica de conhecimentos ou a
preparacao dos individuos para o exercicio de determinadas fun¢des profissio-
nais. A educacao assumia uma dimensao social e politica mais ampla, uma vez
que deveria contribuir para a formacao de sujeitos capazes de participar cons-
cientemente da vida coletiva. Nessa perspectiva, a democracia nao poderia ser
reduzida a um regime politico ou ao exercicio periddico do voto, mas deveria
constituir uma experiéncia cotidiana, construida por meio da participacao, da
liberdade, da cooperacao e da igualdade de oportunidades.

Essa concepcao atribui a escola publica uma funcao estratégica na orga-
nizagao da sociedade brasileira. Em um pais historicamente marcado por pro-
fundas desigualdades econdémicas, sociais e educacionais, Anisio Teixeira com-
preendia que a universalizacdao do acesso a educagao constituia uma condicao
indispensavel para o fortalecimento da democracia. A existéncia de uma escola
destinada a todos, independentemente de origem social, condicao econémica
ou posicao familiar, poderia contribuir para reduzir mecanismos de reproducao
das desigualdades e ampliar as possibilidades de participagao social. Assim, a
defesa da escola publica relacionava-se diretamente a construcao de uma socie-
dade na qual os individuos pudessem desenvolver suas capacidades e participar
de maneira mais efetiva das decisdes que afetavam a vida coletiva.

Arelacao entre educacao e democracia também se manifesta na concepgao
anisiana de experiéncia escolar. A escola deveria constituir um espaco no qual
os estudantes vivenciassem praticas de cooperacao, didalogo, responsabilidade e
participacao, aprendendo a conviver com diferentes perspectivas e a solucionar
problemas de forma coletiva. Dessa maneira, a formag¢ao democratica nao seria
alcancada apenas por meio do ensino de conteudos relacionados a politica ou a
cidadania, mas pela propria organizacao das experiéncias educativas. A escola,
enquanto instituicao social, deveria aproximar-se da vida cotidiana e possibilitar
ao estudante desenvolver autonomia intelectual, capacidade critica e disposicao
para participar da sociedade.

E nesse conjunto de ideias que se insere a reflexdo apresentada neste
capitulo. Ao discutir democracia, educacao e sociedade no pensamento de Anisio
Teixeira, busca-se compreender como sua proposta educacional ultrapassava os
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limites de uma reforma pedagodgica e se vinculava a um projeto de transformacao
da propria sociedade brasileira. Serao analisadas, portanto, sua concepc¢ao de
democracia, o papel atribuido a escola como espaco de participagao social, a
relacao entre educacao e igualdade de oportunidades, a responsabilidade do
Estado na garantia do direito a educacao e os limites e desafios de seu projeto.

A concepc¢ao de democracia em Anisio Teixeira

A concepgao de democracia desenvolvida por Anisio Teixeira ocupa posicao
central em seu pensamento educacional e permite compreender a amplitude
de seu projeto de reforma da sociedade brasileira. Para o educador, democracia
nao deveria ser entendida apenas como uma forma de organizacao politica ba-
seada em elei¢cdes, representacao institucional ou participacao formal dos cida-
daos. Tratava-se, sobretudo, de um modo de vida fundamentado na possibilidade
de participacao efetiva dos individuos na construcao da experiéncia social. Essa
perspectiva aproximava-se do pragmatismo de John Dewey, segundo o qual a
democracia constituia uma experiéncia coletiva continuamente reconstruida
por meio da comunicacao, da cooperac¢ao e da participagcao. Anisio incorporou
essa compreensao ao contexto brasileiro, atribuindo a educag¢ao uma funcao de-
cisiva na criacao das condic¢des intelectuais e sociais hecessarias ao exercicio de-
mocratico (Teixeira, 2000; Dewey, 1959). Estudos sobre sua trajetdria confirmam
que a articulagcao entre educacao e democracia nao era um elemento periférico
de sua obra, mas um principio estruturante de sua atuacao como intelectual,
educador e administrador publico (Lima, 20T1).

A aproximacao entre democracia e educacao decorre, em Anisio Teixeira, de
uma determinada compreensao acerca da sociedade moderna. O avancgo cien-
tifico, tecnoldgico e econdmico produzia transformacdes profundas nas formas
de trabalho, nas relagcdes sociais e na organizagao da vida coletiva. Diante desse
cenario, a educacao deixava de poder ser concebida como privilégio destinado
a determinados grupos e passava a constituir uma necessidade social. A demo-
cracia, em uma sociedade submetida a transformacdes permanentes, exigiria
individuos capazes de compreender criticamente a realidade, tomar decisoes,
resolver problemas e participar da vida coletiva. Por isso, educar nao significa-
va simplesmente transmitir conhecimentos acumulados, mas possibilitar ao in-
dividuo desenvolver capacidades para viver em uma sociedade em constante
mudanca. Essa compreensao aproxima-se da no¢cao de experiéncia presente na
filosofia deweyana e foi reinterpretada por Anisio a partir das necessidades histo-
ricas do Brasil (Dewey, 1959; Teixeira, 2000).

Nesse sentido, a democracia anisiana possui uma dimensao eminentemen-
te educativa. Uma sociedade democratica nao poderia existir de forma estavel
sem sujeitos preparados para participar dela, assim como uma educacao verda-
deiramente democratica nao poderia desenvolver-se adequadamente em uma
sociedade estruturada pela exclusao e pelo privilégio. Estabelece-se, portanto,
uma relacao de reciprocidade: a democracia necessita da educacao, enquanto a
educacao democratica depende de condi¢cdes sociais e politicas que permitam
sua realizacao. Fialho e Oliveira (2022) observam que a articulagao entre sistema
educacional e democracia constitui um elemento fundamental da trajetdria de
Anisio Teixeira, especialmente em sua defesa de uma educacao publica ampla,
financiada pelo Estado e organizada de modo a alcancar a populacdao em sua
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totalidade. Essa interpretacao evidencia que, para Anisio, a construcao demo-
cratica brasileira dependia da constituicdo de um sistema educacional capaz de
garantir oportunidades efetivas de formacao.

A defesa da educacao publica, nesse contexto, assumia um significado po-
litico particularmente relevante. Anisio Teixeira identificava no carater historica-
mente restritivo da educac¢ao brasileira um dos obstaculos a democratizacao da
sociedade. Se 0 acesso ao conhecimento e a escolarizagao permanecesse con-
dicionado a origem social e econémica, a propria democracia estaria limitada,
pois os individuos nao disporiam das mesmas condi¢cdes para participar da vida
publica. A escola publica deveria, portanto, funcionar como uma instituicao de
integracao social e de ampliacao das oportunidades. Ndo se tratava apenas de
aumentar quantitativamente o numero de matriculas, mas de construir uma
escola capaz de oferecer educacao de qualidade e formacao integral aos dife-
rentes grupos sociais. A analise contemporanea de Oliveira et al. (2020) reforca
essa dimensao ao demonstrar que a escola publica ocupava lugar estratégico na
concepcao anisiana de sociedade democratica, justamente por possibilitar expe-
riéncias educativas orientadas pela participacao, pela cooperacao e pela recons-
trucao coletiva da experiéncia.

A ideia de igualdade presente no pensamento de Anisio Teixeira, entretan-
to, nao deve ser confundida com a simples homogeneizacao dos individuos. Sua
perspectiva reconhecia a diversidade de capacidades, interesses e trajetdrias
pessoais, mas defendia que essas diferencas ndao poderiam justificar desigual-
dades de acesso aos bens educacionais. O principio democratico consistiria em
assegurar uma base comum de formacao que possibilitasse a cada individuo de-
senvolver suas potencialidades e participar da sociedade. Em Educac¢cdo € um
direito, Teixeira (1968) estabelece uma relacao direta entre a democratizagao e a
transformacao da educacao em direito de todos, deslocando-a da condicao his-
térica de privilégio de determinados grupos para a esfera dos interesses publicos.
Essa concepcgao revela uma dimensao politica fundamental: garantir educacao
para todos significa reconhecer que todos possuem igual dignidade e igual di-
reito a participagao social.

A democracia, nessa perspectiva, também se opde a modelos educacionais
excessivamente autoritarios e centrados na passividade do estudante. A escola
democratica deveria possibilitar experiéncias de participacao, didalogo, investiga-
¢cao e cooperacao. O aluno nao seria compreendido como simples receptor de
informacdes, mas como sujeito ativo no processo educativo. Essa concepgao de-
riva da influéncia do pensamento de Dewey, para quem a aprendizagem se en-
contra profundamente relacionada a experiéncia e a interacao entre individuo e
ambiente (Dewey, 1959). Anisio Teixeira procurou adaptar esses principios as con-
dicdes brasileiras, defendendo uma escola na qual a experiéncia escolar estivesse
relacionada a vida social e preparasse os estudantes para o exercicio concreto
da cidadania. Assim, a democracia nao seria ensinada exclusivamente por meio
de conteudos tedricos sobre instituicdes politicas; ela deveria ser vivenciada nas
relacées estabelecidas no interior da propria escola.

Essa dimensao experiencial € particularmente importante para compreen-
der a concepc¢ao anisiana de cidadania. O cidadao democratico nao seria sim-
plesmente aquele que conhece seus direitos e deveres, mas aquele que possui
condicdes intelectuais, culturais e sociais para participar da construcao da vida
coletiva. A educacao deveria favorecer a autonomia, a capacidade de julgamento
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e a disposicao para a cooperacao. Nesse sentido, a escola constituiria uma es-
pécie de espaco social no qual os estudantes poderiam experimentar praticas
necessarias a vida democratica. A analise de estudos recentes sobre educacao
para a democracia reafirma a atualidade dessa perspectiva ao relacionar a par-
ticipagao, a formacao da voz dos sujeitos e a experiéncia escolar a construcao da
cidadania desde a infancia (Pereira, 2022). A democracia, portanto, nao aparece
como uma realidade acabada, mas como uma pratica que necessita ser continu-
amente aprendida, experimentada e aperfeicoada.

A concepc¢ao democratica de Anisio Teixeira nao conduzia a defesa de uma
educacao restrita a iniciativa individual ou a capacidade econdmica das familias.
Pelo contrario, a democratizagcao exigia uma atuacao publica capaz de garantir
condicdes materiais para a existéncia de um sistema educacional abrangente. A
escola publica, nesse sentido, deveria constituir uma responsabilidade coletiva e
estatal. Teixeira (1968) denuncia justamente a contradicao entre a defesa formal
da democracia e a manutencao de uma estrutura educacional incapaz de asse-
gurar oportunidades semelhantes a populacao. A democratizacao da educacao
exigiria, portanto, financiamento publico, expansao das oportunidades escolares,
qualidade do ensino e organizacao institucional compativel com as necessidades
sociais.

Essa posicao permite compreender por que Anisio Teixeira pode ser inter-
pretado como um intelectual que articulou reforma educacional e reforma so-
cial. Seu projeto nao pretendia apenas modificar métodos pedagdgicos, curricu-
los ou estruturas administrativas, mas alterar as condicdes mediante as quais os
individuos participavam da sociedade. A educag¢ao publica assumia, assim, uma
funcao democratizadora porque poderia contribuir para romper mecanismos
historicos de exclusao e ampliar a participagao social. Nessa perspectiva, a es-
cola deveria estar integrada a vida da comunidade e responder as necessidades
concretas da populacao, aproximando conhecimento, cultura, trabalho, ciéncia
e cidadania. A educagao passava a ser concebida como instrumento de constru-
¢ao de uma sociedade moderna, democratica e socialmente integrada (Teixeira,
1968; Lima, 2011).

A concepcao anisiana, contudo, ndao esteve livre de criticas. Parte da litera-
tura aponta os limites de seu liberalismo e do pragmatismmo como fundamentos
suficientes para enfrentar as estruturas profundas de desigualdade existentes
no Brasil. A énfase na educacao e na transformacao das experiéncias escolares
poderia, em determinadas interpretacdes, subestimar fatores econémicos, poli-
ticos e estruturais responsaveis pela reproducao das desigualdades sociais. Essas
criticas sao relevantes porgque permitem evitar uma leitura idealizada de Anisio
Teixeira. Seu projeto deve ser compreendido historicamente, considerando tanto
sua capacidade inovadora quanto os limites decorrentes do contexto intelectual
e politico em que foi formulado. Ainda assim, sua defesa persistente da escola
publica e de uma educacao orientada para a democracia permanece como uma
contribuicao significativa para o pensamento educacional brasileiro (Lima, 2017;
Fialho; Oliveira, 2022).

A atualidade dessa concepcao pode ser percebida na permanéncia de de-
safios relacionados ao direito a educacao, a desigualdade de oportunidades, a
qualidade da escola publica e a formacao para a cidadania. Estudos recentes re-
tomam Anisio Teixeira justamente porque sua compreensao da educa¢gao como
elemento constitutivo da democracia continua oferecendo categorias importan-
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tes para interpretar os dilemas educacionais contemporaneos (Fialho; Oliveira,
2022). A defesa de uma escola publica capaz de assegurar oportunidades edu-
cacionais amplas permanece especialmente relevante em sociedades nas quais
desigualdades econémicas e sociais ainda condicionam o acesso ao conheci-
mento e a participagao politica.

Dessa forma, a concepcao de democracia em Anisio Teixeira pode ser sinte-
tizada como uma compreensao ampliada da vida social, na qual liberdade, parti-
cipacao, igualdade de oportunidades, experiéncia, educacao publica e formacao
cidada encontram-se articuladas. A escola, nesse projeto, assume papel estraté-
gico porque constitui um dos principais espacos de formacao das capacidades
necessarias a vida democratica. Por isso, a defesa anisiana da educacgao publica
representa, simultaneamente, uma defesa da propria democracia: garantir a to-
dos o direito a educacao significa criar condicdes para que todos possam partici-
par da construcao da sociedade. Como destacam estudos contemporaneos, essa
articulacao entre educacao e democracia permanece um dos elementos mais
relevantes do legado de Anisio Teixeira para pensar a educacao brasileira (Olivei-
ra et al., 2020; Fialho; Oliveira, 2022).

Educacao e experiéncia democratica

A relacao entre educacao e democracia constitui um dos eixos fundamen-
tais do pensamento de Anisio Teixeira e permite compreender a dimensao poli-
tica e social atribuida pelo educador a escola publica. Para Teixeira, a democracia
nao deveria ser entendida exclusivamente como uma forma de organiza¢ao do
Estado ou como um sistema politico baseado na representacao eleitoral, mas
como uma forma de vida coletiva, fundada na participagao, na cooperagao, na
liberdade e na igualdade de oportunidades. Consequentemente, a educacao
assumiria uma func¢ao essencial na construcao e na manuteng¢ao da experién-
cia democratica, uma vez que somente uma populagcao educada poderia parti-
cipar conscientemente dos processos sociais e politicos que estruturam a vida
em sociedade. Essa perspectiva encontra forte aproximagcao com o pensamento
de John Dewey, para quem a democracia constituia uma experiéncia social que
precisava ser continuamente reconstruida por meio da participagao dos indivi-
duos na vida comum (Dewey, 1979).

A influéncia de Dewey foi decisiva para a elaboracao da concepc¢ao anisiana
de educacao democratica. Ao entrar em contato com o pensamento pragmatis-
ta durante sua formacao nos Estados Unidos, Anisio Teixeira passou a compre-
ender a educacao como processo permanente de reconstrucao da experiéncia.
A escola, nessa perspectiva, nao deveria preparar o individuo para uma vida que
aconteceria posteriormente, pois a propria experiéncia escolar ja constituia uma
dimensao da vida social. A educacao deveria, portanto, criar situacdes nas quais
0s estudantes pudessem experimentar formas de convivéncia baseadas na co-
operacao, na investigacao, no dialogo e na resolucao coletiva de problemas. Es-
tudos sobre a trajetdria intelectual de Teixeira demonstram que sua experiéncia
no Teachers College e o contato com o sistema educacional norte-americano
contribuiram para aprofundar sua defesa da escola publica como instrumento
de formacao democratica (Winter, 2022).

Nesse sentido, a concepg¢ao anisiana rompe com uma perspectiva tradicio-
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nal segundo a qual a escola seria essencialmente uma instituicao de transmissao
de conhecimentos previamente estabelecidos. Embora o dominio dos conheci-
mentos sistematizados permanecesse fundamental, sua finalidade nao se en-
cerrava na memorizacao ou na reproducao de informagdes. A educacao deveria
desenvolver a capacidade de pensar, investigar, julgar e participar. Em Educa-
¢ao é um direito, Teixeira (1968) defende a educacao como um direito individual
e social, cuja garantia deveria constituir responsabilidade do poder publico. A
democratizacao da sociedade brasileira dependeria, portanto, da construcao de
um sistema educacional capaz de oferecer oportunidades efetivamente amplas
a populacao, rompendo com a histdrica associacao entre educacao escolar e pri-
vilégio social.

A ideia de experiéncia democratica € particularmente importante porque
desloca a discussao da educacao para além do campo estritamente institucional.
A democracia, para Anisio Teixeira, nao poderia ser ensinada apenas por meio
de disciplinas, conteudos ou discursos sobre cidadania. Ela precisaria ser expe-
rimentada concretamente pelos sujeitos no interior das instituicdes educativas.
A escola deveria funcionar como uma comunidade social na qual os estudantes
fossem estimulados a participar, cooperar, tomar decisdes e assumir responsa-
bilidades. Essa compreensdao esta diretamente relacionada a matriz deweyana,
segundo a qual a escola deveria constituir uma espécie de comunidade em mi-
niatura, na qual as relacdes sociais possibilitassem o desenvolvimento de habitos
necessarios a vida democratica (Dewey, 1979). A interpretacao dessa dimensao
é reforcada por estudos que identificam, na pedagogia anisiana, uma relacao
indissociavel entre educacao, experiéncia compartilhada e reconstrucao demo-
cratica da vida social (Lima, 2010).

A experiéncia democratica também pressupde o reconhecimento do in-
dividuo como sujeito capaz de participar da construcao da vida coletiva. Nessa
perspectiva, a educacao nao deveria produzir individuos passivos, subordinados
a autoridade ou simplesmente adaptados as estruturas sociais existentes. Seu
objetivo deveria ser ampliar a capacidade dos sujeitos de compreender a rea-
lidade e atuar sobre ela. A escola democratica, portanto, precisaria estabelecer
condig¢des para que estudantes e professores desenvolvessem autonomia inte-
lectual e responsabilidade social. Essa concepc¢ao aproxima-se da ideia de que a
liberdade nao significa auséncia de limites ou de responsabilidades, mas capaci-
dade de formular propdsitos, avaliar alternativas e agir conscientemente diante
das situacdes concretas da vida (Dewey, 1979).

Essa dimensao participativa também esta presente na concepcao anisia-
Nna de escola publica. Para Teixeira (1994), uma educacao democratica deveria
alcancar todos os individuos, independentemente de sua condicao econémica
ou origem social. A democratizacao educacional nao poderia significar apenas a
expansao quantitativa das matriculas, mas deveria envolver a garantia de condi-
¢codes materiais, pedagogicas e culturais adequadas ao desenvolvimento dos es-
tudantes. Dessa maneira, o principio democratico exigiria enfrentar as desigual-
dades que impediam determinados grupos de usufruir plenamente do direito a
educacao. A escola publica deveria, portanto, constituir um instrumento de inte-
gracao social e de ampliagcao das oportunidades individuais e coletivas.

Essa compreensao assume particular relevancia quando considerada a re-
alidade historica brasileira. Anisio Teixeira desenvolveu sua atuagao em uma so-
ciedade caracterizada por profundas desigualdades sociais e por um sistema
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educacional marcado pela seletividade. Nesse contexto, defender uma escola
publica universal significava questionar uma estrutura social na qual o acesso
aos bens culturais e educacionais permanecia concentrado. Conforme argumen-
tam estudos contemporaneos, o projeto anisiano procurava vincular a democra-
tizacdo da educacao a propria democratizacao da sociedade, compreendendo a
escola como instituicao estratégica para a superacao de privilégios educacionais
historicamente constituidos (Leal; Cardozo, 2022).

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro constitui uma das experiéncias mais
expressivas dessa concepc¢ao. A proposta da Escola-Parque nao representava
simplesmente uma ampliacao da jornada escolar, mas uma tentativa de cons-
truir um ambiente educativo no qual diferentes dimensdes da formacao huma-
na fossem contempladas. Atividades artisticas, culturais, esportivas, sociais e de
trabalho articulavam-se ao ensino escolar, criando possibilidades para que os
estudantes vivenciassem formas diversificadas de participacao e convivéncia. A
experiéncia demonstra como Anisio Teixeira procurou transformar principios fi-
losoficos relacionados a democracia em uma experiéncia institucional concreta
(Teixeira, 1971). Pesquisas sobre o Centro Educacional Carneiro Ribeiro identifi-
cam justamente essa articulacao entre o pensamento democratico de Dewey e
a tentativa anisiana de materializar uma educagao democratica em um contexto
social brasileiro especifico (Teixeira, 2020).

A educacao democratica, entretanto, nao poderia ser dissociada da atua-
¢ao do Estado. Para Anisio Teixeira, se a democracia pressupunha igualdade de
oportunidades, caberia ao poder publico criar as condi¢des para que a educacao
deixasse de ser privilégio de determinados grupos. A escola publica assumiria,
assim, uma funcao estratégica na construcao de uma sociedade democratica.
Essa concepc¢ao permanece relevante nas discussdes contemporaneas sobre o
direito a educacao, especialmente porque a consolidacao de sistemas educacio-
nais publicos e articulados continua relacionada a efetivagcao dos principios de-
mocraticos estabelecidos constitucionalmente. Fialho e Oliveira (2022) retomam
O pensamento anisiano destacando precisamente a relacao entre sistema edu-
cacional, direito a educacao e fortalecimento do Estado democratico de direito.

A experiéncia democratica defendida por Anisio Teixeira também apresenta
uma dimensao ética. Participar da vida coletiva exige reconhecer a existéncia do
outro, compreender diferencas, negociar interesses e construir solucdes comuns.
A escola, ao proporcionar experiéncias dessa natureza, contribui para a formacao
de sujeitos capazes de conviver em uma sociedade plural. Logo, de acordo com
Winter (2022). a democracia, nessa perspectiva, nao € um estado acabado, mas
um processo permanente de aprendizagem social. Por isso, educar democrati-
camente significa criar condicdes para que os individuos desenvolvam habitos
intelectuais e sociais compativeis com a vida coletiva, como o dialogo, a coope-
racao, a responsabilidade e a disposicao para rever posicoes diante de novas ex-
periéncias.

Essa perspectiva permanece atual diante dos desafios enfrentados pela
educacao brasileira contemporanea. Estudos recentes continuam identificando
No pensamento anisiano elementos importantes para refletir sobre a relacao en-
tre escola, democracia e cidadania, especialmente no que diz respeito a defesa
da educacao publica e a necessidade de transformar a escola em espaco efetivo
de participacao social (Fraz et al.,, 2024). Em uma sociedade marcada pela plura-
lidade cultural, pelas desigualdades sociais e pelos desafios relacionados a par-
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ticipagao politica, a ideia de uma educacao que forme sujeitos capazes de pen-
sar e agir democraticamente permanece relevante. Para Lima (2010) a educacao
democratica, nesse sentido, nao deve ser reduzida a preparacao para o exercicio
formal da cidadania, mas compreendida como processo cotidiano de formacao
humana e social. Dessa maneira, a contribuicao de Anisio Teixeira para a compre-
ensao da relagcao entre educacao e democracia reside justamente na defesa de
uma escola que seja, simultaneamente, espaco de aprendizagem, convivéncia,
participacao e construcao social. Sua proposta ultrapassa a dimensao metodo-
l6gica da educacao e alcanca uma concepcao de sociedade na qual o conheci-
mento e a participacao devem constituir bens publicos.

O papel do Estado na garantia do direito a educacao

A compreensao do papel do Estado na garantia do direito a educag¢ao ocupa
posicao central no pensamento de Anisio Teixeira, sobretudo porque sua concep-
¢ao educacional estava diretamente vinculada a construcao de uma sociedade
democratica. Para o educador, a educacao nao deveria ser tratada como benefi-
cio destinado a determinados grupos sociais, tampouco como servico cuja oferta
dependesse exclusivamente das condi¢cdes econdmicas das familias. Em uma
sociedade democratica, o acesso a formacao escolar deveria constituir um direito
universal e uma responsabilidade publica. Essa perspectiva ganha particular re-
levancia quando considerada a trajetoria histoérica brasileira, marcada pela desi-
gualdade social, pela concentracao de oportunidades educacionais e pela cons-
tituicao tardia de politicas capazes de assegurar uma educagao comum para a
populacao (Silva; Ferreira, 2024). Anisio Teixeira identificava nessa estrutura um
dos principais obstaculos a democratizacao da sociedade e defendia que caberia
ao Estado organizar e sustentar um sistema publico de ensino capaz de garantir
condicdes efetivas de acesso, permanéncia e aprendizagem.

A defesa da educacao como direito esta presente de maneira recorrente na
producao intelectual de Anisio Teixeira. Em Educacao nao é privilégio, original-
mente publicada em 1957, o autor questiona a tradi¢cao historica que restringia
as oportunidades educacionais as elites e sustenta a necessidade de uma escola
publica capaz de oferecer uma formacao comum a populagcao. Para Anisio, a de-
mocratizacao educacional ndao poderia significar simplesmente ampliar numeri-
camente as matriculas sem modificar a estrutura desigual do sistema de ensino.
Era necessario construir uma escola publica de qualidade, organizada de modo
a assegurar condi¢cdes semelhantes de formacao aos diferentes grupos sociais. A
escola deveria, portanto, funcionar como instrumento de integracao social e de
reducao das desigualdades, e ndo como mecanismo de reproducao dos privilé-
gios existentes (Teixeira, 1994). Estudos que revisitam sua obra destacam justa-
mente essa relacao entre escola publica, democratizacao e igualdade social, in-
dicando que sua defesa da educacao publica estava associada a uma concepg¢ao
mais ampla de democracia como modo de vida (Magoga; Muraro, 2020).

Essa posicao também permite compreender que, para Anisio Teixeira, a res-
ponsabilidade estatal ndao se esgotava na simples criacao formal de escolas. O
Estado deveria garantir as condicdes materiais, institucionais e pedagogicas ne-
cessarias para que a educacao se concretizasse como direito. Isso envolveria a
construcao de estabelecimentos escolares, a formacao e valorizacao dos profes-
sores, a definicao de politicas educacionais, a organizacao dos sistemas de en-
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sino e a garantia de recursos suficientes para o funcionamento das instituicoes
(Araujo, 201).

Dessa maneira, o direito a educacao possui uma dimensao qualitativa que
ultrapassa o acesso formal a escola. A existéncia de uma matricula, por si s6, nao
assegura a realizacao plena desse direito quando permanecem obstaculos rela-
cionados a pobreza, as desigualdades territoriais, a infraestrutura escolar, a in-
suficiéncia de profissionais ou a precariedade das condi¢cdes de aprendizagem.
Essa compreensao encontra correspondéncia na propria trajetoria de Anisio, que
atuou nao apenas como pensador da educacao, mas também como administra-
dor publico e formulador de politicas educacionais (Favero, 2000).

A perspectiva anisiana aproxima-se, nesse aspecto, de uma concepg¢ao de
Estado educador comprometido com a construcao de condi¢des sociais para o
exercicio da cidadania. A educacao, quando entendida como direito universal,
deixa de ser uma responsabilidade exclusivamente individual e passa a consti-
tuir uma obrigacao coletiva institucionalizada. Essa interpretacao dialoga com
a tradicao democratica de John Dewey, cuja influéncia sobre Anisio Teixeira foi
significativa. Para Dewey, a educacao encontra-se profundamente relacionada a
propria experiéncia democratica, uma vez que a participag¢ao social depende da
capacidade dos individuos de compartilhar experiéncias, investigar problemas
e participar da vida coletiva. A escola, nesse sentido, nao deveria preparar o in-
dividuo para uma sociedade democratica apenas no futuro, mas constituir, em
sua propria organizagao, um espaco de vivéncia da democracia (Dewey, 1959).
A apropriagcao dessa perspectiva por Anisio Teixeira contribuiu para consolidar
uma visao segundo a qual o Estado deveria assegurar uma escola publica capaz
de proporcionar experiéncias educativas comuns e socialmente integradoras.

Essa concepcao também esta relacionada a necessidade de superar a his-
torica dualidade educacional brasileira. Ao longo da formacao do sistema edu-
cacional nacional, diferentes segmentos sociais tiveram acesso a oportunidades
distintas de escolarizacao, produzindo uma estrutura na qual a qualidade e a fi-
nalidade da educacao frequentemente variavam conforme a origem social dos
estudantes. Anisio Teixeira posicionava-se criticamente diante dessa realidade e
defendia uma educacao comum, publica e universal, capaz de reduzir a distancia
entre grupos sociais. A escola publica assumia, portanto, uma funcao de igua-
lizacao das oportunidades e de formacao de uma base cultural comum. Nesse
sentido, a defesa do financiamento publico da educacao nao constituia apenas
uma questao administrativa, mas uma condicao politica para que a democracia
pudesse se consolidar em uma sociedade caracterizada por desigualdades pro-
fundas (Teixeira, 1994).

No ordenamento juridico brasileiro contemporaneo, essa concepg¢ao encon-
tra importante correspondéncia na Constituicao Federal de 1988. O artigo 205
estabelece a educacao como direito de todos e dever do Estado e da familia, vin-
culando-a ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao preparo para o exercicio da
cidadania e a qualificagao para o trabalho. O artigo 206, por sua vez, estabelece
principios como igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola,
gratuidade do ensino publico, valorizacao dos profissionais da educagao, gestao
democratica e garantia de padrao de qualidade. Ja o artigo 208 especifica deve-
res estatais relacionados a oferta educacional, incluindo a educacao basica obri-
gatoria e gratuita dos quatro aos dezessete anos (Brasil, 1988). (Planalto) Embora
a Constituicao seja posterior a atuacao de Anisio Teixeira, seus principios permi-
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tem identificar a permanéncia de questdes que estiveram no centro de sua re-
flexao, particularmente a universalizacao do ensino, a responsabilidade estatal e
a relacao entre educacao e cidadania.

A constitucionalizacao do direito a educacao representa, portanto, um avan-
co significativo, mas nao elimina os desafios relacionados a sua efetivacao. A li-
teratura especializada demonstra que a garantia juridica do direito nao significa
necessariamente sua concretizacao em condi¢cdes de igualdade. As desigualda-
des sociais e regionais continuam interferindo no acesso, na permanéncia e na
qualidade da experiéncia educacional, exigindo politicas publicas capazes de en-
frentar as diferencas existentes entre territorios, redes de ensino e grupos sociais
(Araujo, 2011). O problema, portanto, desloca-se da simples afirmacao do direito
para a criacao das condicdes concretas necessarias a sua realizacao. Estudos con-
temporaneos também apontam que, apesar dos avang¢os normativos, limitacoes
orcamentarias, estruturais e administrativas permanecem como obstaculos a
efetivacao plena do direito a educacao, especialmente em determinadas etapas
e contextos da educacao basica (Ximenes; Oliveira; Silva, 2019; Silveira et al., 2020).

Nesse sentido, a atuacao do Estado deve ser compreendida a partir de uma
perspectiva de responsabilidade publica permanente. Garantir educagao nao
significa apenas ampliar o numero de vagas, mas assegurar uma politica educa-
cional capaz de articular acesso, permanéncia, qualidade, equidade e participa-
¢ao social. Essa questao € particularmente importante quando se considera que
politicas educacionais excessivamente orientadas por mecanismos de avaliagao,
desempenho e eficiéncia podem reduzir a compreensao da educacao a produ-
¢cao de resultados mensuraveis, afastando-a de sua dimensao formativa e demo-
cratica. Pesquisas recentes sobre a educacao publica brasileira ressaltam justa-
mente a necessidade de analisar as politicas educacionais a luz dos principios do
Estado Democratico de Direito, considerando seus efeitos sobre a construcao de
uma educacao publica efetivamente democratica (Silva; Ferreira, 2024).

A atualidade de Anisio Teixeira pode ser identificada, portanto, na defesa de
que a educacao publica constitui uma das principais responsabilidades do Esta-
do em uma sociedade democratica. O Estado deveria assegurar uma base edu-
cacional comum suficientemente ampla para que todos pudessem desenvolver
suas capacidades e participar da vida social. Essa compreensao permanece re-
levante diante dos desafios contemporaneos, pois a universalizacao formal do
acesso a escola nao é suficiente quando persistem desigualdades nas condicdes
de aprendizagem e nas oportunidades de desenvolvimento (Favero, 2000).

Desse modo, o papel do Estado na perspectiva anisiana pode ser sintetizado
como uma responsabilidade politica, social e democratica. Cabe ao poder publi-
co criar as condi¢des institucionais, financeiras e pedagdgicas para que a educa-
¢cao seja efetivamente universal, gratuita, de qualidade e socialmente inclusiva.
A escola publica, nessa perspectiva, nao representa apenas uma instituicao des-
tinada a escolarizacao das novas geracdes, mas um espago estratégico para a
construcao da cidadania e para a reducao das desigualdades.

Anisio Teixeira e a reforma do Brasil
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CAPITULO 6

CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente monografia buscou compreender o pensamento e a atuacao de
Anisio Teixeira a partir da perspectiva da educagdao como uma via para a reforma
e a transformacao do Brasil. Ao longo da pesquisa, foi possivel identificar que
sua contribuicao para a educacgao brasileira ultrapassa a dimensao estritamen-
te pedagdgica, alcancando questdes relacionadas a democracia, a cidadania, a
igualdade social, ao desenvolvimento nacional e a responsabilidade do Estado.
Seu projeto educacional estava fundamentado na compreensao de que uma so-
ciedade verdadeiramente democratica necessitava oferecer condicdes educa-
cionais amplas e igualitarias para todos os seus cidadaos. Nesse sentido, a escola
puUblica assumia papel estratégico na construcao de uma sociedade mais partici-
pativa e menos marcada pelos privilégios historicamente estabelecidos.

A analise do contexto historico permitiu compreender que as ideias de Ani-
sio Teixeira emergiram em um Brasil caracterizado por profundas desigualdades
sociais e educacionais. A educacao permanecia, durante grande parte de sua tra-
jetoria, restrita a parcelas privilegiadas da populacao, enquanto amplos setores
sociais encontravam dificuldades de acesso e permanéncia na escola. Nesse ce-
nario, sua aproximacao com o movimento da Escola Nova e com o pensamento
de John Dewey contribuiu para a formulagao de uma concepc¢ao educacional
centrada na experiéncia, na participacao e na formacao integral do individuo. En-
tretanto, Anisio nao se limitou a reproducao de ideias estrangeiras, procurando
reinterpreta-las diante das especificidades histdricas e sociais brasileiras.

A pesquisa evidenciou também que a defesa da escola publica constitui um
dos elementos fundamentais do seu pensamento. Para ele, a educagao nao po-
deria permanecer como privilégio das elites, pois a propria democracia pressu-
punha a existéncia de oportunidades educacionais mais amplas. A escola publi-
ca deveria ser universal, gratuita, laica, obrigatdria e capaz de proporcionar uma
formacao comum, constituindo-se em espaco de integragao social e desenvolvi-
mento das capacidades individuais. Estudos contemporaneos continuam desta-
cando essa relacao entre escola publica e democracia no pensamento do autor,
especialmente pela compreensao de que a educacgao deveria favorecer a partici-
pacao social e o desenvolvimento de sujeitos autdnomos e criticos.

Outro aspecto fundamental identificado foi a concepc¢ao de educacao inte-
gral. A experiéncia do Centro Educacional Carneiro Ribeiro e da Escola-Parque
demonstrou a preocupagao de Anisio com uma escola que ultrapassasse a trans-
missao fragmentada de conteudos e contemplasse dimensdes intelectuais, cul-
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turais, artisticas, fisicas e sociais da formacao humana. Essa proposta revela que
sua compreensao de educacgao estava vinculada a formacgao integral do indivi-
duo e a preparacao para a participacao efetiva na vida coletiva. A educacao, por-
tanto, nao deveria simplesmente preparar o estudante para uma etapa posterior
da existéncia, mas constituir uma experiéncia social significativa no presente.

Arelacao entre educacao e democracia constitui, igualmente, uma das prin-
cipais conclusdes desta pesquisa. Para Anisio, a democracia nao poderia ser re-
duzida as instituicdes politicas ou aos mecanismos formais de representacao. Ela
deveria ser compreendida como uma forma de vida baseada na participacao,
na liberdade, na cooperacao e na capacidade de os individuos intervirem nos
problemas comuns. A escola, hesse contexto, deveria funcionar como espaco de
aprendizagem democratica, possibilitando experiéncias de participacao e con-
vivéncia social. Essa perspectiva permanece relevante diante dos desafios con-
temporaneos, sobretudo em uma sociedade marcada por desigualdades e pela
necessidade de fortalecer praticas de cidadania e participag¢ao social.

Também se verificou que o Estado ocupa posicao indispensavel na concre-
tizacao do projeto educacional anisiano. A defesa da escola publica pressupunha
a existéncia de politicas publicas capazes de assegurar Nao apenas 0 acesso, mas
também condi¢cdes adequadas de permanéncia, aprendizagem e desenvolvi-
mento. A responsabilidade estatal, portanto, ndao poderia ser limitada a criagao
de vagas, devendo envolver financiamento, infraestrutura, formacao e valoriza-
¢ao dos profissionais, organizacao dos sistemas de ensino e garantia da quali-
dade educacional. Essa concepc¢ao permanece atual, especialmente quando se
observa que a universalizacdao formal do acesso a escola nao eliminou as desi-
gualdades nas oportunidades educacionais.

Dessa forma, a questao central desta pesquisa pode ser respondida afir-
mativamente: o projeto educacional de Anisio Teixeira pode ser compreendido
como uma proposta de reforma social e de construcao democratica do Brasil.
Sua “via educacional” nao representava simplesmente uma alternativa metodo-
l6gica para a escola brasileira, mas um projeto de sociedade fundamentado na
compreensao de que a educacao publica poderia contribuir para superar privilé-
gios, ampliar oportunidades e formar cidadaos capazes de participar da vida de-
mocratica. A literatura recente continua reconhecendo a atualidade dessa pers-
pectiva diante dos desafios enfrentados pela escola publica brasileira.

Em epitome, retomar Anisio Teixeira no século XXI significa reconhecer que
muitos dos problemas por ele identificados permanecem presentes, ainda que
assumam novas configuracdes. Desigualdade educacional, qualidade do ensino,
educacao integral, valorizacao profissional, democratizacao do acesso ao conhe-
cimento e participag¢ao social continuam compondo a agenda educacional bra-
sileira.

Por final, seu pensamento permanece como importante referéncia historica
e tedrica para pensar os caminhos da educacao nacional.

Anisio Teixeira e a reforma do Brasil
a via educacional 7['
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